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ನೊದಲ ಮಾತು 
ಪ್ರನೇಶಕ್ಕೆ ಮುನ್ನ 
ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರಮ - ಅರಿನಿನ ಜಾಗೃತಿ 
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ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಟಮದ ರೂಪರೇಷೆಗಳಂ 


3.1 ಜನಕ ವಿಚಾರಗಳ ಅನ್ವೇಷಣೆ ಮತ್ತು ಸೂಶ್ರೀಕರಣ 


3.2 ಸೂತ್ರವಿವರಣೆ ವಂತ್ತಿ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ 
4, ಫ್ರೆೈಇರೆ ಮಾಡಿದ ಪ್ರಯೋಗಗಳಂ 
5. ಫ್ರೆಣರೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿಯ ಇತಿವಿಂತಿಗಳು 


ಕರ್ನಾಟಕದ ಹಳ್ಳಿಗಳಿಗೆ ಅನ್ವಯಿಸುವಂತೆ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ 


ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತೆ 


1. ಸೂತ್ರೀಕರಣ ಮತ್ತು ಸೂತ್ರಮಾಲೆ ರಚನೆ 


2. ಸೂತ್ರವಿವರಣೆ 
ಹ ಕ್ಷರಜ್ಞಾನ 


3,1 ಆಮಲಗೊಂದಿ (ತಂವಂಕೂರಂ) ಯ ಸಂತ್ತವಂಂತ್ತಲಿನ 
ಹಳ್ಳಿಗಳಿಗೆ ಅನ್ವಯಿಂಸಂವಂತೆ ರಚಿಸಿದ ಸೂತ್ರಮಾಲೆ 


3.2 ಇನ್ನೂ ಕೆಲವು ವಿಚಾರಗಳಂ 
3.3 ಅಕ್ಷರ ಜ್ಞಾನದ ವಿವಿಧ ಹಂತಗಳಂ 


4, ಕಾರ್ಯ ನಿರ್ವಹಣೆ 


ಮೊದಲ ಮಾತು 


"ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ಮತ್ತೂ ಸಾಕ್ಷರತೆ' ಎಂಬ ಈ ಕಿರಂಹೊತ್ತಿಗೆ ಬ್ರೆರಿಲ್‌ 
ದೇಶದ ವಿದ್ಕಾತಜ್ಞ ಆಡ್‌ ಹಾ ಫ್ರೆಇರೆಯವರಂ ಯಂಶಸ್ವಿ ಯಾಗಿ ಸಾಧಿಸಿದ ವಯಸ್ಮರ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ತತ್ವ ಗಳನನ್ನಿ ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ಅದೇ ತತ್ವಗಳನ್ನು ಅನಂಸರಿಸಿ ಕರ್ನಾಟಕದ 
ಗ್ರಾಮೀಣ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಸಿದ ಕಾರಕ ವಂಗಳ ಅನಂಭವವನ್ನ್ನ ಅದಂ ಹೇಳು 
ತ್ತದೆ. ಕನ್ನಡ ಭಾಷೆಗೆ ಫ್ರೆಇರೆಯವರ ತತ್ವಗಳನ್ನು ಇತರರು ಭಾಷಾಂತರಿಸಿದ್ದಾರೆ. 
ಆದರೆ ಕಿರಣರಂ ಈ ತತ್ವಗಳ Sh ಈ ಪದ್ಧತಿಯನ್ನು ಅನುಸರಿಸಿ 
ಕನ್ನಡ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವನ್ನೂ ಹೇಗೆ ಮಾಡಿಕೊಡಬಹುದೆಂದಂ ತೋರಿಸಿಕೊಟ್ಟಿ ಕದ್ದರೆ. 


ಕರ್ನಾಟಕದಲ್ಲಿ ಪರಿಶಿಷ್ಟಜಾತಿ ಮತ್ತು ಬುಡಕಟ್ಟಿಗೆ ಸೇರಿದವರಂ ಹಾಗೂ ಕೊಲಿ 


' ಯಾಳುಗಳು ಬಹಳ ಶೋಷಣೆಗೆ ಒಳಗಾಗುತ್ತಾರೆ. ಯಾವುದೇ ಲಾಭದಾಯಕ ಆರ್ಥಿಕ 


ಪ್ರವೃತ್ತಿಯಲ್ಲಿ ಅವರಿಗೆ ಪಾಲಿಲ್ಲ. ಅವರಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಿನ ಕುಟುಂಬಗಳು ತಮ್ಮ ಅನಾನಂ 
ಕೂಲ ಪರಿಸ್ಮಿ ತಿಯ ಒತ್ತಡದಿಂದ ತವ್ಮೂ ಮಕ್ಕ ಭನನ ಶಾಲೆಗೆ ಕಳಿಸಲೊಲ್ಲರು. ಹೇಳಿದ 
ಕೆಲಸ ಮೂಡಿ ಕೊಟ್ಟ ಕೂಲಿ Mk ಹಣಕೊಟ್ಟವರಿಗೆ ಓಟುಹಾಕಿ ಅವರಂ 
ತಮ್ಮ ಅವಶ್ಯ ಕತೆಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸಂವರಂ ಎಂದು ಸತತವಾಗಿ ಕಾಯುಂವುದು, ತಮ್ಮು 
ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಗಾಗ ಸರಕಾರ ಹೂಡಿರುವ ಯೋಜನೆಗಳ ಲಾಭಪಡೆಯಂಲು ಲಂಚ ಕೊಡಂ 
ವುದಕ್ಕೋ ಸ್ಕರ ಸಾಲ ಪಡೆಯಂವುದು, ನಾನಾ ಅನ್ಮಾಯಂಗಳನ್ನು ಮನವಾಗಿ ಸಹಿಸು 
ವುದು ಈ ಜನರ ಪಾಡು. ಇವರಲ್ಲೂ ಮಹಿಳೆಯಂರಂ ಮಂತ್ರ ಮಕ್ಕಳು ಅಲ್ಲಶಕ್ತಿ 
ಯಂಳ್ಳ ವರಾದ ಕಾರಣ ಇನ್ನೂ ಅಧಿಕ ಶೋಷಣೆಗೆ ಒಳಗಾಗಂತ್ತಾರೆ. ಯುತ 
ಉಳ ಪರಂ ಇಂತಹ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯಂನ್ನ ಎಂದೂ ಒಪ್ಪಲಾಗದಂ. 


ಅಂದಮೇಲೆ ಎಷ್ಟೋ ಯಂವಜನರಂ ಕರ್ನಾಟಕದಲ್ಲಿ ವ್ಮಾ ಪಿಸಿದ ಈ ಶೋಷಿತ 
ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯಂನ್ನ್ನ ಬದಲಾಯಿಸಲಂ ಹೋರಾಡುತ್ತಾರೆ. ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದ ಜನರನ್ನು ತಮ್ಮ 
ಜೀವನವನ್ನು ತಾವೇ ನಿಯಂತ್ರಿಸುವಂತೆ ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುತ್ತಾರೆ. ಪಾಉಲೊ ಫ್ರಣರೆ 
ಯವರಂ ವಯ್ಯಸರ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಊಲಕ ಇಂತಹ ಪ್ರಯತ್ನದಲ್ಲಿ ಬ್ರೆರಿಲ್‌ ಮತ್ತು 
ಚಿಲಿ ದೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಯಶಸ್ವಿಯಾದರಂ. ಅವರಂ ಪಾಲಿಸಿದ ತತ್ವಗಳನ್ನು ವಂತ್ತು ಅನು 
ಸರಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವಂವನ್ನೂ ಎವರಿಸಂವ ಈ ಪುಸ್ತಕವೂ ಸಮಾಜವನ್ನು ಪುನರ್ರೂಪಿಸುವ 
ಹೋರಾಟದಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿದ ಯಂವಜನರಿಗೆ ಸಹಾಯಂವಾಗಂವುದು. 


V 


ಸೀ 


ನವ್ಮ ರಾಜ್ಯದಲ್ಲಿ ಅನ ಕ್ಷರಸ್ಕೃ ವಯಂಸ್ಕರಂ ವಿಂಲಿಯಗಟ್ಟಲೆ ಇದ್ದಾರೆ. ವಯ್ಯಸರ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಿ ಸ ; ಯಂಸೇವಾ ಸಂಸ್ಥೆ I ಮಂಂದಾಳುತನ' ವಹಿಸಿದು ವು. ಅಗ 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ವಯಸ್ಕ ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ ರಾಜ್ಯ ಸರಕಾರದ ಅಕ್ಷರಸ್ಯೈ ನ್ಯ 
ಇದ್ದ pl ಗಂರಿ ಮತ್ತಿ ಸಾಧನೆಗಳ ವಂಧ್ಯೆ ಇರಂವ ಅಂತರ ಬಹಳ ದೊಡ ದಾಗಿದೆ. 


ಈ ಅಕ್ಷರತೆಯಂ ಪಿಡಂಗನ್ನೂ ಹೋಗಲಾಡಿಸುವುದಕ್ಕೊ ಸ್ಕರ ವಯಂಸ್ಕ ರಿಗೆ ಪಾಠ 
ಹೇಳಿಕೊಡುವ. ಶ್ಲಾಘನೀಯ ಸೇವೆ ಮಾಡಲು ಸ ಹಯಂಸೇವಕರಂ ಇಲ್ಲವೆಂದು ಊಹಿಸಂ 
ವುದು ಸರಿಯಲ್ಲ. ಕಾಲೇಜಂ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲಿ ಸಿ ಹಳ್ಳಿಗಳ ಯುವಜನ ವಂಖಂಡ 
ರಲ್ಲಿ ಸಾಕಷ್ಟು ಆಸಕ್ತಿ ಇದೆ. ಆದರೂ ಅವರಿಗೆ ಪಾಠ ನಡೆಸುವ ಕ್ರವಂ ಹೇಳಿಕೊಡು 
ವವರಿಲ್ಲ, ಇನ್ನೂ ಕೆಲವರಂ ವಾಸ್ತವಿಕ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳಿಗೂ, ಜೀವನ ನಕ್ಕೂ ಸಂಬಂಧವಿಲ್ಲ 
ಎಂದು ದೂರಂತ್ತಾರೆ. ವಂತ್ತಿತರರಂ ವಯಂಸ್ಕ ರಂ ಪಾಠದಲ್ಲಿ ಆಸಕ್ತಿ ವಹಿಸುವುದಿಲ್ಲ 
ಎಂದಂ ಬೇಸರಪಡುತ್ತಾರೆ. 


sa ಫ್ರೆಇರೆಯವರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಟವಂ ಜನರಲ್ಲಿ ಆಸಕ್ತಿ ಮೂಡಿಸಂವಂತಹದಂ. 
ಜನರ ಜೀವನವೇ ಅದರ ಪಠ್ಮವಸ್ತ » ಸಾಮಾನ್ಯ ಬಳಕೆಯಲ್ಲಿರಂವ ಪದಗಳೇ ವಯಂಸ್ಕರಂ 
ಕಲಿಯಂವ ವಿಷಯಂ. ಅವರಂ ಕಟ್ಟುವ ವಾಕ್ಕಗಳಂ ತಮ್ಮ ಜೀವನ ಸಿ ಸ್ಥಿತಿಯನ್ನೂ ಪ 
ಬಿಂಬಿಸಂವಂತಹವು, ತವ SE ಕಾರಣಗಳನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪ ಹ: 
ಹಾಗೂ ಹೊಸ ಸಮಾಜದ ಯೋಜನೆಯ ರೂಪರೇಷೆಗಳನ್ನು ಪ್ರ ಪ್ರತಿಬಂಬಿಸುವಂತಹವು. 
ಇಂತಹ ಅರ್ಥಭರಿತ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದೊಡನೆ ಶೋಷಿತ ಮಾನವನ ವಿಮೋಚನೆಯೂ 
ಸಾಧ್ಯ. 


ನೂರಾರಂ ಸಮಾಜ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು ಈ ಪುಸ್ತಕದ ಲಾಭ ಪಡೆಯಂಲಿ. ಲಕ್ಷಾಂತರ 
ಎದ್ಮಾವಂತರಂ ಈ ಕ್ರವಂವನ್ನು ಬಳಸಿ ತಮ್ಮ ನೆರೆಹೊರೆಯಲ್ಲಿ ಪಾಠನಡೆಸಿ ಅನಕ್ಷರತೆ 
ಯಂನ್ನಿ ಸಂಪೂರ್ಣ ನಿರ್ಮೂಲಗೊಳಿಸಂವುದರ ಜೊತೆಗೆ ತಮ್ಮ ಶೋಷಿತ ಬಂಧು 
ಭಗಿನಿಯರಿಗೆ ವಿಮೋಚನೆಯ ಪ ಕ್ರಯಂತ್ನದಲ್ಲಿ ಸಹಾಯಃಕರಾಗಲಿ. 


ಈ ಕೃತಿಯನ್ನ ಹಿಂಬಾಲಿಸಿ ಫೆ ಕ್ರೇರಕರ ಅನಂಕೂಲಕ್ಕಾ ಗಿ ಇನ್ನೆರಡಂ ಹೊತ್ತಿಗೆ 
ಗಳಂ ಸಿದ್ಧವಾಗುತ್ತವೆ. ಇನ್ನೆರಡಂ ತಿಂಗಳಂಗಳೊಳಗೆ ಅವು ನಿಮ್ಮ ಕೆ ಓಸೇರುವುವು 
ಎಂದಂ ಲೇಖಕರು ಭರವಸೆ ಕೊಡುತ್ತಾರೆ, 

ಯೇ. ಸ. ರೂಪರ್ಟ್‌ ರೊಸಾರಿಯೋ 


Vi 


ಪ್ರವೇಶಕ್ಕೆ ಮುನ್ನ 


ವಯೆಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಅರಿನಿನ ಜಾಗೃತಿ 


ವ್ಯಾಪಕ ಅನಕ್ಷರತೆ ಹಿಂದಂಳಿದ ರಾಷ್ಟ್ರಗಳ ಬಹಂದೊಡ್ಡ ಸಮಸ್ಯೆಗಳಲ್ಲಿ 
ಒಂದಾಗಿದೆ. ಅನಕ್ಷರತೆ ಒಂದಂ ರಾಷ್ಟ್ರದ ಪ್ರಗತಿಪರ ಧೋರಣೆಗಳನ್ನು ಯಶಸ್ವಿ 
ಯಾಗಲು ಬಿಡಂವುದಿಲ್ಲ. ಆದ್ದರಿಂದ ಈ ಶತಮಾನದಲ್ಲಿ ಸ್ವಾತಂತ್ರ ವನ್ನು ಪಡೆದಿರುವ 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಹಿಂದಂಳಿದ ರಾಷ್ಟ್ರವು ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಂಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣದತ್ತ ಹೆಚ್ಚಿನ ಗಮನ 
ವನ್ನು ಹರಿಸುತ್ತದೆ. ಭಾರತದಲ್ಲೂ ಕೂಡ ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯ ಪೂರ್ವದಿಂದಲೇ ವಯಸ್ಕರ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗ್ಗೆ ಹಲವಾರಂ ಪ್ರಯತ್ನಗಳು ನಡೆದಿವೆ. ಆದರೆ ಈ ಎಲ್ಲು ಪ್ರಯತ್ನ 
ಗಳಿಂದ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥರ ಪ್ರಮಾಣ ಸಾಕಷ್ಟು ಕಡಿವೆಂಯಾಗಿಲ್ಲ ಎಂಬುದು ಶೋಚನೀಯ 
ಸಂಗತಿ. 


ಇದಕ್ಕೆ ಮುಖ್ಯಕಾರಣ ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಧಾನಗಳ (methods 0. 
960810೧) ಲ್ಲಿ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಸ್ಕರಿಗೇ ಅನ್ವಯಿಸಂವಂತಹ ಒಂದಂ ವಿಶಿಷ್ಟ 
ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವಂ (pedagogy) ವನ್ನೂ ಅನುಸರಿಸದೇ ಇದ್ದುದು. ಪ್ರಚಲಿತ ಶಿಕ್ಷಣ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆ (ಎystem ೦! 9608100) ಯಲ್ಲಿ, ಅಂದರೆ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ, ಚಿಕ್ಕಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವನ್ನೂ ಕೊಡುವ ವಿಧಾನಗಳನ್ನೇ ವಯಂಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳಲ್ಲಿ 
ಅಳವಡಿಸಿದೆ. ಅಲ್ಲಿ ತಾಂತ್ರಿಕತೆಗೆ ವಂಹತ್ವ ; ವಿಚಾರ ವಿನಿಮಯಕ್ಕೆ, ಜ್ಞಾನ ಸೃಷ್ಠಿಗೆ 
ಅಲ್ಲ. ಅಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೂ ಜೀವನಕ್ಕೂ ಸಂಬಂಧ ಮೂಡಿ ಬರಂವುದಿಲ್ಲ. ಅಲ್ಲಿ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ 
ವಖಂಸ್ಕರಲ್ಲಿ ಬಹುಪಾಲು ವಂಂದಿಯಾದ ದಲಿತರ ಜೀವನದ ಕಡುಸತ್ಯವಾದ 
ಶೋಷಣೆಯು ವಿವೇಚನೆ ಇಲ್ಲ. | 


ಕೆಲವು ಕಡೆ ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂದರೆ ಕೇವಲಸಾಸ್ತರತೆ (1/(67೩೦/). ಅಂದರೆ 
ಓದಂ ಬರಹ ಮಂತ್ತು ಅಲ್ಪಸ್ವಲ್ಪ ಅಂಕಿಮಗ್ಗಿಗಳ ಜ್ಞಾನ ನೀಡುವುದಂ. ಇನ್ನೂ ಕೆಲವು 
ಕಡೆ ಸಾಕ್ಸರತೆಯೊಡನೆ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮಕತೆ (fuಗctionality-functional literacy) 
ಯ ಸಂಯೋಜನೆ ಇದೆ. ಅಂದರೆ ಬೇಸಾಯ ಅಥವಾ ಇತರ ಕಸುಬಂಗಳ ಬಗ್ಗೆ ' 
ವೈಜ್ಞಾನಿಕವಾದ ತರಬೇತಿ ನೀಡುವ ವೂೂಲಕ ಸಾಸ್ಸೆರತೆಯನ್ನು ಸಾಧಿಸುವುದಂ. 


Vii 


ಭಾರತ ಸರಕಾರವು 1978ರ ಅಕ್ಟೋಬರ್‌ 2ನೇ ತಾರೀಕಿನಲ್ಲಿ ಒಂದಂ ವಂಹತ್ವಾ ' 
ಕಾಂಕ್ಷಿಯಾದ ಹೊಸ ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣ ಯೋಜನೆಯನ್ನ ಜಾರಿಗೆ ತಂದಿತ್ತು. ಈ 
ಹೊಸ ಯೋಜನೆಯ ಧ್ಯೇಯಂದಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರತೆ ವಂತೂ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮಕತೆಯೊಂದಿಗೆ ಅರಿವಿನ 
ಜಾಗೃತಿ (conscientization) ಯ ಅವಶ್ಯಕತೆಯಂ ಬಗ್ಗೆಯಯೂ ಪ್ರಸ್ತಾಪಿಸಲಾಗಿದೆ. 
ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ಎಂದರೆ ಒಂದಂ ಸಮಾಜವು ಸಂಘಟಿತವಾಗಿ ತನ್ನ ಸವಂಸ್ಯೆಗಳನ್ನೂ 
ಅರಿತಂ ಅವುಗಳನ್ನು ಪರಿಹರಿಸಲು ಯೋಗ್ಯವಾದ ಕೆಲಸಗಳನ್ನು ಮಾಡಂವುದಂ. ಆದರೆ 
ಈ ಧೈೇಯಂವನ್ನ ಅನಂಸರಿಸಿ ರೂಪಿಸಿದ ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲಿ 
ಮತ್ತಿ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳಲ್ಲಿ ಎದ್ದು ತೋರಂವ ಅಂಶವೆಂದರೆ ಒಂದೇ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ 
ಯಂನ್ನ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಕೈಬಿಟ್ಟಿರಂವುದಂ ಆಥವಾ ಅದನ್ನು ತಪ್ಪಾಗಿ ಅರ್ಥಮಾಡಿ 
ಕೊಂಡಿರುವುದು ಅಥವಾ ಅದಕ್ಕೆ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮಕತೆಯ ಸಂಕಂಚಿತಾರ್ಥವನ್ನು ಕಲ್ಪಿಸಿರಂ 
ವುದಂ. ಅವುಗಳ ಪ್ರಕಾರ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯ ಕಲ್ಪನೆ ಈ ರೀತಿ ಇದೆ: ಬಹುಸಂಖ್ಯಾತ 
ಅನಕ್ಸರಸ್ಥ ವಯಂಸ್ಕರಂ, ಸಣ್ಣ, ಅತಿ ಸಣ್ಣ ರೈತರು ವಂತೂ ಭೂ ಕಾರ್ಮಿಕರು. ಅವರ 
ಜೀವನದ ಬಹುಮಂಖ್ಯ ಲಕ್ಷಣ ಬಡತನ. ಈ ಬಡತನಕ್ಕೆ ಕಾರಣ ತಮ್ಮ ವ್ಯವ 
ಸಾಯದ ಬಗ್ಗೆ ವೈಜ್ಞಾನಿಕ ದೃಷ್ಟಿಯನ್ನೂ ಜ್ಞಾನವನ್ನೂ ಪಡೆಯದಿದ್ದದು. ವಯಸ್ಕರ 
ಶಿಕ್ಷಣವಿಧಾನದಲ್ಲಿ ಚರ್ಚೆಗೆ ಪ್ರಾಧಾನ್ಯ ಕೊಟ್ಟಿ ರಂವುದೇನೋ ನಿಜ. ಆದರೆ ಅದರ 
ಉದ್ದೇಶ ಕೇವಲ ಯಾವುದೇ ವಿಷಯಂದ ಬಗ್ಗೆ ಜನರ ವಾಸ್ತವಿಕ ತಿಳುವಳಿಕೆಗಳನ್ನು 
ಕೂಡಿಸುವುದಂ. ಈ ರೀತಿ ಅವರಿಂದ ಮಾಹಿತಿಯಂನ್ನಿ ಪಡೆದ ಮೇಲೆ ಪೂರ್ವಸಿದ್ಧಿತ 
ಒಂದಂ ಪಾಠದ ಮಂಖಾಂತರ ಸರಿಯಾದ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ನೀಡುವುದು. ಆ ಜ್ಞಾನ 
ಬೇಸಾಯಂದ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ವಿಷಯಂಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿರಂತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ- 
ದನದ ತಳಿಗಳಂ, ಮಣ್ಣು-ವಂಣ್ಗಪರೀಕ್ಷೆ, ಗೊಬ್ಬರ, ಬೀಜ, ಕ್ರಿವಿಂನಾಶಕಗಳು, 
ಮಾರುಕಟ್ಟೆ, ಸಹಕಾರ ಸಂಘ ಇತ್ಯಾದಿ. 


ಆದರೆ ಒಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಅಂತಿವಂವಾಗಿ ಹೇಳುವುದಾದರೆ ಬಡತನದ ನಿಜವಾದ ಕಾರಣ 
ಸಾಗುವಳಿಕೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಸರಿಯಾದ ತಿಳಂವಳಿಕೆ ಇಲ್ಲದೇ ಇರಂವುದಲ್ಲ; ಬದಲಾಗಿ ಸಮಾಜ 
ದಲ್ಲಿಯ ಶೋಷಣೆಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆ. ಈ ಶೋಷಣೆಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಬೇರು 
ಗಳನ್ನು ಗಮನಿಸಿ (ಅರಿವು) ಅವನ್ನು ಕಿತ್ತುಹಾಕಲಿಕ್ಕೆ ಪ್ರಯತ್ನ ಮಾಡುವಾಗಲೇ 
ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯ ಉದಯ, ಆಗಲೇ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಂಸ್ಕರಿಗೆ ಅಕ್ಬರ ಜ್ಞಾನದ 
ಬಗ್ಗೆ ಆಸಕ್ತಿ. ಆಗಲೇ ಶಿಕ್ಬಣಕ್ಕೂ ತಮ್ಮ ಜೀವನಕ್ಕೂ ಇರಂವ ಅನ್ಕೋನ್ಯ ಸಂಬಂಧದ 
ವಂನವರಿಕೆ. ಇಲ್ಲಿ ಪ್ರತಿಯೊಂದಂ ಹಂತದಲ್ಲೂ ಸಂವಾದವು ಮಂಖ್ಯ್ಕವಾಗಿದ್ದು, ಅನಕ್ಷ 
ರಸ್ಮ ವಯಸ್ಕರೇ ತಮ್ಮ ಪ್ರತಿಯೊಂದಂ ಸವಂಸ್ಕೆಯಂನ್ನಿ ಶಿಳಿಯಂವುದರ್ಲಣ ಬಗೆ 


|| 


‘us 


ತೂ 


ಹರಿಸಂವುದರಲ್ಲೂ ಪ್ರವಂಂಖ ಪಾತ್ರ ವಹಿಸುತ್ತಾರೆ. ಸವಂಸ್ಕೆಯ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಕೇವಲ 
ವಿವೇಚನೆ (reflection) ಗೆ ಸೀವಿಂತವಾಗಿರದೇ ಅದಂ ಕಾರ್ಯರೂಪ (೩೦(|೦೧) ಕ್ಕೆ 
ಇಳಿಯಂವುದೇ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ '(€೮07901601128100 = action-reflec- 
‘tion-action = word—work = praxis) ಯ ವೈಶಿಷ್ಟ್ಯ. 


ಪ್ರಸ್ತುತ ಪುಸ್ತಕದ ಬಗ್ಗೆ 


ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯಂ (ಅಥವಾ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸುವಿಕೆ ಅಥವಾ ಜಾಗ ೈತೀಕರಣ) 
ಕಲ್ಪನೆ ಕೇವಲ ಸಾಸ್ಟರತೆ ವಂತ್ತೂ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮೆಕತೆಗಿಂತ ಭಿನ್ನವಾಗಿದ್ದು, ವಯಂಸ್ಕರ 
ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಅದರ ವಂಹತ್ವವನ್ನಿ ನಾವು ತಿಳಿದಂಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗಿದೆ. ಈ ಕಲ್ಪನೆಯ 
ಬಗ್ಗೆ ಆಳವಾದ ಆಲೋಚನೆ ಮಾಡಿ, ಅದಕ್ಕೆ ಒಂದಂ ಕ್ರವಂವನ್ನು ಸಿದ್ಧಪಡಿಸಿ, ಅದನ್ನು 
ಬಳಕೆಗೆ ತಂದವರಂ ಬ್ರೆರಿಖಲ್‌ ದೇಶದ ಶಿಕ್ಸಣತಜ್ಞರಾದ ಪಾಉಲೊ ಫ್ರೆಇರೆಯಂವರಂ. 
ಅವರ ಜೀವನದ ಪರಿಚಯವನ್ನೂ ಅವರ ತತ್ವಜ್ಞಾನದ ಕೆಲವು ಮಂಖ್ಯ ಅಂಶಗಳನ್ನೂ 
ಹಾಗೂ ಅವರರ ಸಿದ್ಧ ಪಡಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವಂದ ರೂಪರೇಷೆಗಳನ್ನೂ ಆದಷ್ಟು ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತ 
| ವಾಗಿಯೂ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿಯೂ ಸರಳವಾಗಿಯೂ ವಿವರಿಸುವುದೇ ಈ ಪುಸ್ತಕದ ಮೊದಲ 
ಪ್ರಬಂಧದ ಉದ್ದೇಶ. ಎರಡನೆಯ ಪ್ರಬಂಧದಲ್ಲಿ ಫ್ರೆಇರೆಯವರ ಶಿಕ್ನಣಕ್ರಮದ 
ತತ್ವಗಳನ್ನು. ವಂತ್ರ್ತ್ರ ರೂಪರೇಷೆಗಳನ್ನು ಕನ್ನಡಕ್ಕೂ ಕರ್ನಾಟಕದ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗೂ 
| ಅಳವಡಿಸಿ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯನನ್ನ್ನ ಹೇಗೆ ನಡೆಸಿಕೊಡಬಹುದಂ ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ 
ವಿವೇಚನೆ ಇದೆ, 


ಪೂರಕ ಪುಸ್ತಕಗಳ ಯೋಜನೆ 


| ಪ್ರಸ್ತೂತ ಪುಸ್ತಕದ ಎರಡಂ ಪ್ರಬಂಧಗಳಂ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯನ್ನು ಕಾರ್ಯ 
| ರೂಪಕ್ಕೆ ತರಲು ಬೇಕಾದ ಸೈದ್ಧಾಂತಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆಯನ್ನ್ನ ಒದಗಿಸಂತ್ತವೆ. ಇದಕ್ಕೆ ಪೂರಕ 
| ವಾಗಿ ಇನ್ನೆರಡಂ ಕಿರಂಹೊತ್ತಿಗೆಗಳನ್ನ್ನ ಬೆಳಕಿಗೆ ತರುವ ಯೋಜನೆ ಇದೆ. ಒಂದಂ 
| ಪ್ರೇರಕ (೩7178101) ರಿಗೆ ಕೈಪಿಡಿಯಂತಿದ್ದು, ಅದರಲ್ಲಿ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ನಡೆಯು 
| ವಲ್ಲಿ ಚರ್ಚಾಕೂಟಗಳನ್ನ್ನ ಮಂಂದಂವರಿಸಿಕೊಂಡು ಹೋಗಲು ಬೇಕಾದ ಮಾರ್ಗಸೂಚಿ 
| ಗಳಿರಂವುವು. “ವಂಂಖ್ಯವಾಗಿ ಜನರ ವಿಚಾರ (0607618116 themes) ಗಳನ್ನ 
| ಸೂಚಿಸುವ ಹದಿನೇಳಂ ಸೂತ್ರ (೦೦69) ಗಳಂ ವಂತ್ತು ಕನ್ನಡ ಅಕ್ಬರಜ್ಞಾನಕ್ಕೆ ಅಗತ್ಯ 
|| ವೆನಿಸಿದ ಅಕ್ಬರಪಟಗಳು ಅದರಲ್ಲಿ ಇರುವುವು. 


ix 


A 


ವಂರನೇ ಹೊತ್ತಿಗೆಯಲ್ಲಿ ಪ್ರತಿಯೊಂದಂ ಜನಕವಿಚಾರದ ಬಗ್ಗೆ 7 
ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ, ಅಗತ್ಯವಿದ್ದ ಅಂಕಿ ಅಂಶಗಳಂ ಮತ್ತೂ ಜನಕವಿಚಾರಗಳೊಡನೆ ಸಂಬಂಧ 
ವಿರಂವ ಬೇರೆ ಪೂರಕ ವಿಚಾರಗಳ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಇವೆಲ್ಲಾ ವಿವರಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸಂವ 

ುದ್ವೇಶವಿದೆ. ಈ ವಿವರಗಳಂ ವಂಂಖ್ಯವಾಗಿ ವಯಸ್ಕರ ಚರ್ಚೆಗೆ ಪೂರಕವಾಗಿ 
ಬಂದು ಅವರ ತಿಳಂವಳಿಕೆಗೆ ವೆ ಓಜ್ಞಾನಿಕ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆಯ ಲೇಪವನ್ನು ಕೊಡಂವಂತಿರುವುವು.. 


ಕೃತಜ್ಞತೆ 

ಈ ಕಿರಂಹೊತ್ತಿಗೆಯಂನ್ನು ಬೆಳಕಿಗೆ ತರಲು ಹಲವರಂ ನೆರವಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಇದರೆ. 
ಕರಡಂಪ್ರತಿಗಳನ್ನಿ ಓದಿ ಸಲಹೆಗಳನ್ನು ನೀಡಿದ ವಂತ ಭಾಷಾದೋಷಗಳನ್ನೂ ತಿದ್ದಿ ದ 
ಪ್ರೊ ರಾಜೀವ ವಂತ್ತು ಶ್ರೀ ಎಸ್‌. ಆರ್‌. ರಾಮಸ್ವಾ ಎಂಯವರಿಗೆ, ನಾನಂ ಆಭಾರಿ: 
ಯಾಗಿದ್ದೇನೆ. ತಮ್ಮ ಸಲಹೆಗಳೊಡನೆ ಉತ್ತೆ ಬನಾನಾ “ಮೊದಲ. ಮಾತ'ನಲ್ಲ 
ಬರೆದು ಸಹಕರಿಸಿದ ವೀಂತ್ರ ರೂಪರ್ಟ್‌ನವರಿಗೂ ವಣಿಖಪುಟದ ಚಿತ್ರವನ್ನ ಬರೆದ 
ಶ್ರೀ ವಂಗಿವೈ ಪ್ರಕಾಶಮ್‌ ಹಾಗೂ ಈ ಪುಸ್ತಕವನ್ನು ಅಂದವಾಗಿ: ಮಂದ್ರಿಸಿದ ಆರ್ಕೆ 


ಎಂಟರ್‌ಪ್ರೈಸಸ್‌ ಸಂಸ್ಥೆಗೂ ನನ್ನ ಕೃತಜ್ಞ ತೆಗಳಂ. ತಗ ಸ | 
ತಾ॥ 1-5-1986 ನಿ. ಬ. ಕರಣ ಕಮಲ ಪ್ರಸಾದ 
ಆನೇಕಲ್‌ ಹ್‌ | 


ಎರಡನೇ ಆವೃತ್ತಿ 


ಎರಡನೇ ಆವೃತ್ತಿ ಹೆಚ್ಚಿನಂಶ ಮೊದಲನೇ ಆವೃತ್ತಿಯ ಹಾಗೇ ಇದೆ. ಕೆಲವು 
ಪದಗಳನ್ನು ಬದಲಾಯಿಂಸಿ ಸೂಕ್ತ ಶಬ್ದಗಳನ್ನೂ ಬಳಸಲಾಗಿದೆ. ವಂಂಖ್ಯವಾಗಿ "ದಲಿತ' 
ಶಬ್ದದ ಬದಲಂ “ದವಿಂತ' ಪದವನ್ನೂ ಇಪಯೋಗಿಸಲಾಗಿದೆ. “ದವಿಂತ' ಶಬ್ರ ವನ್ನ 
ಮೊದಲಬಾರಿ “ಕಲಿಯಂವವನ ಸಂಗಾತಿ' ಪುಸ್ತಕದ ಹೊರಕವಚದ ಹಿಂಭಾಗದಲ್ಲಿ 
ಉಲ್ಲೇಖಿಸಿರುವ ಫ್ರೈಇರೆಯಂ ವಾಕ್ಯಗಳಲ್ಲಿ, “ಹತ್ತಿಕ್ಕಿ ದವರು' ಅಥವಾ ಆಂಗ್ಲಭಾಷೆಯಂ 
‘oppressed’ ಪದಕ್ಕೆ ಸಮಾನಾರ್ಥಕವಾಗಿ ಬಡಾ: ಅದೇ ಅರ್ಥದಲ್ಲಿ 
ಇಲ್ಲಿಯೂ ಬಳಸ ಸಲಾಗಿದೆ. “ದಲಿತ' ಪದಕ್ಕೆ ಜಾತಿವ್ಯ ವಸ್ಥೆ ಯಂಂದಾಗಂವ ದವಂನದ 
ಅರ್ಥ ಬಂದರೆ, "ದವಿಂತ' ಪದಕ್ಕೆ ಜಾತಿವ್ಯ ವಸ್ಥೆ ಯಂ ದಮನವನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಂ ಎಲ್ಲಾ 
ರೀತಿಯಂ ದವಂನಗಳಿಗೂ ಅರ್ಥ ಕೊಡುತ್ತ ಡೆ ಎಂಬ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಪ್ರಯೋಗಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ಪೂರಕ ಪುಸ್ತಕಗಳು : 

ಮೊದಲಂ ಯೋಜಿಸಿದ ಎರಡು ವಂತ್ತು ಮೂರನೇ ಹೊತ್ತಿಗೆಗಳಲ್ಲಿ ಎರಡನೇ 
ಹೊತ್ತಿಗೆ ಈಗಾಗಲೇ ೨ನೇ ಆವೃತ್ತಿ ತ್ತಿ ಕಂಡಿದ್ದ, ಮೂರನೇ ಹೊತ್ತಿಗೆಯಂನ್ನ್ನ ಇನ್ನೂ 
ಸಿದ್ಧಪಡಿಸಲಾಗಿಲ್ಲ. ಯೋಜಿಸಿದ ಪುಸ್ತ ಕಕ್ಕಿಂತ ಭಿನ್ನವಾದ "ಕಲಿಯಂವವನ ಸಂಗಾತಿ” 
ಯನ್ನ ಮೂರನೇ ಭಾಗವಾಗಿ ೧೯೮೯ರಲ್ಲಿ ಪ್ರಕಟಿಸಲಾಗಿತ್ತಾ. 


ಈ ಆವೃತ್ತಿಯಂನ್ನ್ನ ಅಂದವಾಗಿ ಮಂದಿ ್ರಿಸಿದ ಪಲ್ಲವಿ ವಂಂದ್ರಣಾಲಯಂದವರಿಗೆ 


ನನ್ನ ಕೃತಜ್ಞತೆಗಳಂ. 


೩೦, ಜನವರಿ ೧೯೯೧ ಕಿರಣ ಕಮಲ ಪ್ರಸಾದ 


> ಗಡ್ಡಹಟ್ಟಿ, ಅತ್ತಿಬೆಲೆ ೫೬೨ ೧೦೭ 
| 


xi 


ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರಮ- ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ 


ಅನ ಕ್ಷರಸ್ಮ ದವಿಂತ ವಯಂಸ್ಕರನ್ನೂ ಅತ್ಯಂತ ಸುಲಭವೂ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣವೂ ಆದ 
ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡುವ ಪಾಉಲೊ ಫ್ರೆಇರೆಯಂ ರೂಪಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕ್ರಮದ ರೂಪರೇಷೆಗಳನ್ನಿ ವಿವರಿಸಂವ ಉದ್ದೇಶ ಈ ಪ್ರಬಂಧದ್ದ. ಇದರಲ್ಲಿ 
'ಐದಂ ಪ್ರವಂಖ ಭಾಗಗಳಿವೆ. ಪ್ರೆಇರೆಯವರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವಂವನ್ನೂ ವಿವರಿಸಂವ ಭಾಗ 
ಗಳಿಗೆ (ಭಾಗ 3 ವಂತ್ತೂ 4) ಹಿನ್ನೆಲೆಯಾಗಿ ಫೆ )ಇರೆಯಂವರ ಜೀವನದ ಕೆಲವು ವರಂಖ್ಯ 
ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಒಂದನೇ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಕೊಟ್ಟಿದೆ. ಅವರು ತಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವಂವನ್ನ್ನ 
` ರೂಪಿಸಲಂ ಅಳವಡಿಸಿದ ತತ್ವಜ್ಞಾನದ ವಿವರಣೆ ಎರಡನೇ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಬರುತ್ತದೆ; 
ಐದನೇ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಫ್ರೆಇರೆಯ ಶಿ ಕ್ಷಣಕ್ರವಂದ ಸಾಧ್ಯಾಸಾಧ್ಯತೆಗಳ ಬಗ್ಗೆ ವಿವೇಚನೆ ಇದೆ. 
ಎರಡನೇ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಬರಂವ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಫೆ | ಇರೆಯಂವರ “ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವರ” 
(Pedagogy of the ೦ppressed) ಎಂಬ ಪುಸ್ತಕದಿಂದ ಆರಿಸಿದ್ದಾಗಿದೆ. 3ನೇ 
ಭಾಗದ ವಿಚಾರಗಳಿಗೆ ಆಧಾರ ಅದೇ ಪುಸ್ತಕದ 3ನೇ ಅಧ್ಯಾಯ ಮತ್ತ ಅವರ 
ಇನ್ನೊಂದು ಪುಸ್ತಕ "ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯಕ್ಕೋಸ್ಕರ ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಕಾರ್ಯ' (Cultural 
Action for Freedom)ದ ಅನಂಬಂಧ. 4ನೇ ಭಾಗವು ಅದೇ ಅನಂಬಂಧದಿಂದ 
ಪ್ರಭಾವಿತಗೊಂಡಿದೆ. 


1. ಸಾಉಲೊ ಫ್ರೆಇರೆಯ ಕಿರುಪರಿಚಯ 

1.0 ಸಾಕ್ಷರತೆ ವಂತ್ತೂ ಅರಿವಿನ. ಜಾಗೃತಿಗೆ ಸಂಬಂಧ ಕಲ್ಪಿ ಸಂವಲ್ಲಿ ಪಾಉಲೊ 
'ಫ್ರೆಇರೆಯಂ ವಿಶೇಷ ಪ್ರಯತ್ನ ನಡೆಸಿದ್ದುನೆ. ಒಬ್ಬ ವ್ಯಕ್ತಿಯ ವಿಚಾರಗಳಂ 
ಅವನ ಅನಂಭವಕ್ಕೆ ನೇರವಾಗಿ. ಸಂಬಂಧಿಸಿರಂತ್ತವೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಫ್ರೈಇರೆಯಂ 
ಎಚಾರಗಳನ್ನ್ನಿ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ ಮೊದಲು ಅವನ ಕೆಲವು ಅನಂಭವಗಳನ್ನೂ 
ನೆನಸೋಣ. 


1,1 ಪಾಉಲೊರವರಂ 1921ರಲ್ಲಿ ವಂಧ್ಯಮವರ್ಗದ ಕಂಟಂಂಬವೊಂದರಲ್ಲಿ 
ಜನಿಸಿದರು. ಪೋಲೀಸ್‌ ಅಧಿಕಾರಿಯಾಗಿದ್ದ ಅವನ ತಂದೆ ಪಾಉಲೊ ಚಿಕ್ಕವನಿರು 
ವಾಗಲೇ ತೀರಿದರಂ. ಆದ್ದರಿಂದ ಆತನಿಗೆ ತನ್ನ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಅಷ್ಟು ಸುಲಭ 


ವಾಗಿ ವಂಂಂದಂವರಿಸಲಾಗಲಿಲ್ಲ. ವಂಹಾವಿದಾ ಲಯಂದಲಿ ಲಿಯಣವಾಗ ಚಿಕ 
ಎ ಶಿ ಎ ಕ 


1 


ಶಾಲೆಯೊಂದರಲ್ಲಿ ಅಧ್ಯಾಪಕರಾಗಿ ದುಡಿಯಬೇಕಾಯಿಂತಂ; ಕಾನೂನಂ ಶಿಕ್ಷ 
ತರವೇತಿ ಪಡೆದಂ ಕೆಲಕಾಲ ವಕೀಲರಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದರು. ಆದರೆ ಆ ಕೆಲ 
ಹಿ೭ಸಲಿಲ್ಲ. ಚಿಕ್ಕಂದಿನಲ್ಲೇ ಬಡತನದ ಅನಂಭವವಾದ್ದರಿಂದ ಬಡಜನರ ಏಳ್ಗೆ ಗೆ 
ದುಡಿಯಂವ ಹಂಬಲವಾಗಿತ್ತು. ಆದ್ದರಿಂದ ಬಡಜನರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಕೊಡು 
ಸಂಘಟನೆಯೊಂದರಲ್ಲಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡತೊಡಗಿದರು. | 


21 ರೆಸಿಪಿ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದಲ್ಲಿ ಒಕ ್ಯಲಿಗರಿಗೆ ಪ್ರಾಥವಿಂಕ ಸ ರೂಪದ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಕೊಡಂವ ಚಟುನಟಿಕೆಯಲ್ಲಿ ಫೆ ಫ್ರೆಇರೆಯವರು ಭಾಗವಹಿಸಿದರಂ. ಸ ರೆಸಿಪಿ 
ನಗರದಲ್ಲಿ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥರ ಪ್ರಮಾಣ 100ಕ್ಕಿ 70ರಷ್ಟು. ಇತ್ತು, ಇಷ್ಟರವರೆಗೆ 
ಮಾಡಿದ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಎಷ್ಟೋ ಪ್ರಯಂತ್ನಗಳಂ ವಿಫಲವಾಗಿದ್ದವು. ಜನರನ್ನು 
30-40 ತಾಸುಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡುವ ಸುಲಭ ರೀತಿಯ ಪ್ರಯೋಗ 
ಒಂದರಲ್ಲಿ ಪಾಉಲೊರವರಂ ತೊಡಗಿದರು. ಈ ಬಗ್ಗೆ 15 ವರ್ಷ ಸತತ 
ಪ್ರಯತ್ನ ನಡೆಸಿ, ಅವುಗಳ ಮೇಲೊಂದು ಪ ಬಂಧ ಬರೆದು ರೆಸಿಪಿ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯ 
ದಿಂದ ಡಾಕ್ಟರೇಟ್‌ ಪದವಿ ಪಡೆದರು. ತಮ್ಮ ಪ್ಲ ಪ್ರಬಂಧದಲ್ಲಿ-ವಯಸ್ಕ ರಿಗ ಘಾ 
ಜ್ಞಾ ನದ ಅಭಾವ ಇಲ್ಲ; ಆದ್ದ ರಿಂದ ಅವರ ಆಸಕ್ತಿ ಕಂದಂರಿಸಿ ಕಲಿಸಂವುದರಿಂದ 
ತಮ್ಮ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಿ ಪರಿಹಾರ ಮಾಡಬಹಾದೆಂದಂ ಮನದಟ್ಟಾದರೆ 
ಕೆಲವೇ ವೇಳೆಯಲ್ಲಿ ಅವರು ಓದಲು ಬರೆಯಲು ಕಲಿಯುವರು - ಎಂದಂ 
ತೋರಿಸಿದರು. 


12.2 ಡಾಕ್ಟರೇಟ್‌ ಪದವಿ ಗಳಿಸಿದ ವೇಲೆ ಪಾಉಲೊರವರು ಆದೇ ವಿಶ್ವ 
ವಿದ್ಯಾಲಯದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ಇತಿಹಾಸ ವಂತ್ತು ತತ್ವಜ್ಞಾನದ ಪ್ರಾಧ್ಯಾ ನ, » 
ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯಂಗಳು ಕಲಿತವರ ಕೈಗೊಂಬೆಯಾಗಿರದೇ ಇ ಸಾಮಾನ್ಯ ಜನರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ' 
ದ 5 ವಾಗಬೇಕೆಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ ಕಾಳೆಜಿ ವಹಿಸಿದರಂ. ಮನಂಷ್ಯ ವತ್ತು ಪ್ರಾಣಿ, 

ಪ್ರಕೃತಿ ಮತ್ತೂ ಸಂಸ್ಕೃ ತಿ ಇವುಗಳಲ್ಲಿಯ ಭೇದ ತೋರಿ ಕುವುದರ ಮೂಲಕ ಓದು ' 
ಬರಹ ಒಂದು ಶಕ್ತಿ; ತಮೆ ದಂಃಖಕ್ಕೆ ಕಾರಣ ದೇವರ ಇಚ್ಛೆ ಅಲ್ಲ; ತಮ್ಮ 


ಸಮಸ್ಯೆ ಗಳನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿ ನಜಾು ಸನದ ನ ಪರಿಹಾರ ಮಾಡದು ಎಂಒಂದನೂ. 


ಮನದಟ್ಟಾಗಿಸಿ ಓದು ೬ ಬರಜ ಕಲಿಯಂವಂತೆ ಪ್ರೇರಣೆ ಬರುಎಲ್ಲಿ ಪ್ರಯೋಗ ನಡಸಿ 
ದರು, 


1.23  ಬ್ರೆಯಿಲ್‌ ದೇಶದಲ್ಲಿ ಒಕ್ಕಲಿಗರ ಚಳುವಳಿಯಾಗಿ, 1963ರಲ್ಲಿ 
ಪಾಉಲೊ ಫ್ರಣರೆಯವರ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿಯನ್ನು ರಾಜ್ಯಾದ್ಯಂತ ಅಳವಡಿಸುವ 
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| ರೂಪಿತವಾಯಿತಂ. ಫ್ರೈಇರೆಯವರಂ ಶಿಕ್ಷಣ ಖಾತೆಯ ಕಾರ್ಯದರ್ಶಿ 


pe ರಾಷ್ಟ್ರಮಟ್ಟದ ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣ ಯೋಜನೆಯ. ಸಾಮಾನ್ಯ 
` ಸಂಯೋಜಕ (General Co-ordinator) ರಾಗಿಯೂ ನೇವಂಕಗೊಂಡರು. 


8 ತಿಂಗಳುಗಳಲ್ಲಿ ಸಾವಿರಾರಂ ಸ್ವಯಂಸೇವಕ / ಸಂಯೋಜಕ (Volunteer / 
Cಂ-೦rdinator)ರನ್ನಿ ತರಬೇತಿಪಡಿಸಲಾಯಿಂತಂ. 1964ರೊಳಗೆ 20,000 


ಚರ್ಚಾಕೂಟ (Discussion Group) ಗಳನ್ನೂ ನಡೆಸಿ 20 ಲಕ್ಷ ಜನರನ್ನೂ 


3 ತಿಂಗಳಂಗಳೊಳಗೆ ಸಾಕ್ಷರರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡಂವ ಯೋಜನೆ ಇತ್ತು. ಉಳಿದ 400 
ಲಕ್ಷ (ದೇಶದ ಸುಮಾರಂ ಆರ್ಧ ಜನರಂ) ಅನಕ್ಷರಸ್ಮರನ್ನು ವಂಂಂದಿನ ಕೆಲವೇ 
ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡುವ ಉಜ್ವಲ ಧೋರಣೆ ಇತ್ತೂ. 


124 ಆದರೆ 1964ರಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಸೈನಿಕ ಕ್ರಾಂತಿ ಈ ಯೋಜನೆಯಂನ್ನು 
ಬುಡಮೇಲು ವಕಾಡಿತಂ. ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣ ಯೋಜನೆ ರದ್ನುಗೊಳಿಸಲ್ಪಟ್ಟು 
ಫ್ರೈಇರೆಯವರನ್ನು ಕೆಲಕಾಲ ಬಂಧಿಸಿ ದೇಶದಿಂದ ಹೊರಗೆ ಹಾಕಲಾಯಿಂತಂ. 


1.3 ಚಿಲಿ ದೇಶವು ಪ್ರೆಇರೆಯವರಿಗೆ ಸ್ವಾಗತ ನೀಡಿ ಅವರ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿ 
ಯಂನ್ನ್ನ ಅಳವಡಿಸಿತಂ. 1974ರೊಳಗೆ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥರ ಪ್ರಮಾಣವನ್ನೂ 100ರಲ್ಲಿ 


5 ರಷ್ಟಕ್ಕೆ ಇಳಿಸುವ ಯೋಜನೆ ಹಾಕಲ್ಪಟ್ಟಿತಂ. ದಕ್ಷಿಣ ಅವೋರಿಕಾದ ಉಳಿದ 


ದೇಶಗಳೂ ಪ್ರೆಇರೆಯವರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವಂಕ್ಕೆ ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ ನೀಡಿದವು. ಫೆ ಸ್ರ್ರಇರೆಯಂವರ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ರಮವು. ಈಗ ವಿಶ್ವದಾದ್ಯಂತ ಗೌರವಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿದೆ. ಹಿಂದಂಳಿದ ರಾಷ್ಟ್ರ 
ಗಳಲ್ಲಿಯ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಸ್ಕರನ್ನು ಸಂಲಭ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡಂವ 
ಸಾಧನವನ್ನು ಫ್ರೆಇರೆಯವರಂ ಕಲ್ಪಿಸಿದ್ದಾರೆ ಎಂಬಂದರಲ್ಲಿ ಸಂಶಯವಿಲ್ಲ. 


2. ಫ್ರೆಇರೆಯನರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ತತ್ವಜ್ಞಾನ 


2.0 ತತ್ವಜ್ಞಾನವೆಂದರೆ ಒಂದಂ ವಿಷಯಂದ ಬಗ್ಗೆ ಒಬ್ಬನಿಗಿರಂವ ಕೆಲವು 


ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಿಚಾರಗಳಂ. ಫ್ರೆಇರೆಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಏದೃತಿಯನ್ನು ಅರ್ಥವರಾಡಿಕೊಳ್ಳಲಂ 
ಆ ಪದ್ಧತಿಯ ಹಿಂದಿರುವ ಅವರ ತತ್ವಜ್ಞಾನ ತಿಳಿದುಕೊಳಂ ವುದಂ ಅವಶ್ಯಕ. 

3.1 ಸಂಪೂರ್ಣ ಮಾನವೀಯತೆಯನ್ನು ಪಡೆಯಂಂವುದಂ (ಮಾನವೀಕರಣ) 
ವಂನಂಷ್ಯನನ್ನು ಯಾವಾಗಲೂ ಕಾಡಂತ್ತಿದ್ದ ಬಹು ವ:ಂಖ್ಯ ಸವಂಸ್ಯೆ. ಈಗಲಂತೂ 
ಅದು ಸಾಧಿಸಬೇಕಾದ ಮಖ್ಯ ಗಂರಿಯಾಗಿ ಪರಿಣವಿಂಸಿದೆ. ಮಾನವೀಕರಣದ ಬಗ್ಗೆ 
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ಕಾಳಜಿ ಇಷ್ಟೊಂದು ಗಾಢವಾಗಲಿಕ್ಕೆ ಕಾರಣ ಅಮಾನವೀಯಂತೆ ಎಲ್ಲೆಲ್ಲೂ ಕಂಡಂ 
ಬರುವ ವಾಸ್ತವ ಸಂಗತ್ನಿ ಆಗಿದೆ. ಮಾನವೀಯತೆ ಮತ್ತು ಅಮಾನವೀಯತೆ 


ಎರಡೂ. ವಮಂನಂಷ್ಯನ ಮುಂದಿರಂವ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳು. ವಂನಂಷ್ಕ ಮಾನವನಾಗ : 


ಬಹುದು ಅಥವಾ ಅಮಾನವನಾಗಬಹಂದು. ಮಾನವೀಯತೆ ಮಾತೆ ಅವನ ಗುರಿ. 
ಆವರೆ ಹಲವಾರು ರೀತಿಗಳಲ್ಲಿ ವಂನಂಷ್ಕ ಆ ಗಂರಿಯಿಂದ ವಂಚಿತನಾಗಂವಂತಿದೆ. 
ಮಾನವನಾಗುವ ಗಂರಿ ಹತ್ತಿಕ್ಕುವವರ ಅನ್ಯಾಯಂ, ಶೋಷಣೆ, ದಮನ, ಹಿಂಸೆಗಳಿಂದ 
ಹಿಮ್ಮೆಟ್ಟೆಸುವಂತಿದೆ. ಆದರೆ ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರು ನ್ಯಾಯ ಮತ್ತೂ ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯಕ್ಕೋಸ್ಕರ 
ಪಡುವ ಹಾತೊರೆಯುವಿಕೆಯಿಂದ ಹಾಗೂ ತಮ್ಮಿಂದ ದೂರವಾಗಿದ್ದ ಮಾನವೀ 
ಯಂತೆಯಂನ್ನು ಪುನಃ ಸಂಪಾದಿಸಲು ಅವರು ಮಾಡುವ ಹೋರಾಟಗಳಿಂದ ಮಾನವೀ 
ಕರಣದ ಬಯಕೆ ಇನ್ನೂ ವೃದ್ಧಿಸುವಂತಿದೆ. 


212 ಅಮಾನವೀಕರಣದ ವಂಖ್ಯ ಕುರಂಹಂಗಳು ಹೀಗಿವೆ. ಜಗತ್ತಿನ 
ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಕೆಲ ಶಕ್ತಿಯಂತ ರಾಷ್ಟ್ರಗಳು ಇತರ ರಾಷ್ಟ್ರಗಳ ಮೇಲೆ ಅಧಿಕಾರ ನಡೆ 
ಸಂತ್ತಿವೆ. ಕೆಲವು ಬಲಿಷ್ಮ ರಾಷ್ಟ್ರಗಳು ಹಲವು ಬಡ ದೇಶಗಳ ಆರ್ಥಿಕ ಹಾಗೂ 
ರಾಜಕೀಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳಲ್ಲಿ ಹಸ್ತಕ್ಷೇಪ ಮಾಡಂತ್ತವೆ. ಒಂದೇ ರಾಷ್ಟ್ರದಲ್ಲಿ ಒಂದಂ 
ಬಲಿಷ್ಠ ಗುಂಪು ಉಳಿದ ಗಂಂಪುಗಳ ಮೇಲೆ ಅಧಿಕಾರ ನಡೆಸಂತ್ತದೆ. ಒಂದಂ ಸಣ್ಣ 
ವರ್ಗ ದೇಶದ ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಮತ್ತು ಆದಾಯಂಗಳನ್ನು ತನ್ನಲ್ಲಿ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದರೆ ಆ 
ದೇಶದ ಬಹು ದೊಡ್ಡ ವರ್ಗ ಬಡತನದಲ್ಲಿ ತೊಳಲಾಡುತ್ತದೆ. ಈ ದಬ್ಬಾಳಿಕೆಗಳ 
ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಶ್ರೀಮಂತ ದೇಶ ಹಾಗೂ ಶ್ರೀವಂಂತ ಜನರ ಸಂಸ್ಕೃತಿ ತನ್ನ ವರ್ಚ 
ಸ್ಸನ್ನು ಬಡದೇಶಗಳು ಮತ್ತು ಬಡ ಜನರ ಮೇಲೆ ಬೀರಂತ್ತದೆ. ಬಲಿಷ್ಠ ದೇಶದ 
ಮಂತ ಶ್ರೀಮಂತನ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯೇ ಅಕ್ರಮ ನಡೆಸುವ ಪ್ರಚಾರಿ ಸಂಸ್ಕೃತಿ, ತೆಪ್ಪ 
ಗಿರುವ ಬಹಂಸಂಖ್ಯಾತರ ಸಂಸ್ಕೃತಿ ಮೂಕ ಸಂಸ್ಕೃತಿ ಯೋಚನೆಗೀಡುಮಾಡುವ 
ಮತ್ತೊಂದಂ ಸಂಗತಿಯೆಂದರೆ ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದ ರಾಷ್ಟ್ರ ಅಥವಾ ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲ ಜನರಂ 
ದಬ್ಬಾಳಿಕೆ ನಡೆಸುವ ರಾಷ್ಟ್ರ ಅಥವಾ ಗುಂಪಿನ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯ ಅನಂಕರಣೆಮಾಡಿ 
ಶೋಷಣೆ ಮಾಡುವ ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಹಸ್ತಕರಾಗುತ್ತಾರೆ. ತಮ್ಮದೇ ರಾಷ್ಟ್ರ ಅಥವಾ 
ಗುಂಪಿನ ದವಿಂತರ ಶೋಷಣೆ ಮಾಡಂವಲ್ಲಿ ಅಧಿಕಾರಿಗಳಿಗೆ ನೆರವಾಗಂತ್ರಾರ, 


2.1.3 ಅಮಾನವೀಯತೆ ಕೇವಲ ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದದರ, ದವಿಂತರ ಪ್ರಶ್ನೆಯಲ್ಲ. 
ಅದು ಹತ್ತಿಕ್ಕುವವರನ್ನೂ ಕಾಡುತ್ತದೆ. ಜಗತ್ತಿನ ಹಾಗೂ ದೇಶದಲ್ಲಿಯ ಆರ್ಥಿಕ, 
ಸಾಮಾಜಿಕ, ರಾಜಕೀಯ ಅಸವಂತೆಗಳಿಂದ ಎಲ್ಲ್ಲಾ ಜನರ ಅಮಾನವೀಕರಣವಾಗಂ 
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ಹಲಸನ ಸಭಾ. ಬಾತ್ರಾತ. ng 


ತ್ತದೆ. ಕೇವಲ ವರೂಕ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯ ಬಹುಸಂಖ್ಯಾತರಂ ಅಮಾನವರಾಗಿರದೇ 
ಅಧಿಕಾರವರ್ಗದ ಅಲ್ಬಸಂಖ್ಯಾತರೂ ಅಮಾನವರಂ. ಉಳಿದ ಜನರು ತವ್ಮೂ 
ಸಂಖ ಭೋಗದ ಸಾಧನ; ಸಾಹಿತ್ಯ, ಕಲೆ, ವಿಜ್ಞುನದ ಸವಲತ್ತಾಗಳು ತಮ್ಮ 
ಸೊತ್ತ್ತ ಎಂಬ ತಪ್ಪು ತಿಳುವಳಿಕೆಗಳು ಅಧಿಕಾರವರ್ಗದವರಲ್ಲಿ ಇರಂವವರೆಗೆ ಅವರಂ 
ಅಮಾನವರಾಗಿಯೇ ಉಳಿಯಂತ್ರಾರೆ. 


2.1.4 ಆದರೆ ಕಳೆದಂಕೊಂಡ ಮಾನವೀಯತೆಯನ್ನು ಸೆಂಪಾದಿಸಲಂ ಕೇವಲ 
ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರಿಂದಲೇ ಸಾಧ್ಯ. ತಮ್ಮನ್ನೂ ಹತ್ತಿಕ್ಕುವವರನ್ನೂ ವಿಮೋಚಿಸಂವ 
ಮಂತ್ರ ಇರಂವುದಂ ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರ ಬಾಯಿಂಯಲ್ಲಿ. ಹತ್ತಿಕ್ಕುವವರಂ ತಾವು ನ್ಯಾಯಂ 
ಕೊಡುತ್ತೇವೆಂದು ಕೆಲವು ಉದಾರ ಕಾರ್ಯಗಳನ್ನು ಎಸಗಬಹಂದಂ. ಆದರೆ 
ಅನ್ಯಾಯದ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಬದಲಾಯಿಸದ ಈ ಕಾರ್ಯಗಳಂ ಕೇವಲ ಸಂಳ್ಫೂ 
ಉದಾರತನವಲ್ಲದೇ ಬೇರೆಯಲ್ಲ. 


ಹೀಗೆಂದ ಮೋಲೆ ಶೋಷಣೆ ನಡೆಸಂವ ವರ್ಗದ ಕೆಲವರಂ ಶೋಷಿತ ವರ್ಗದ 
ಪರವಾಗಿ ಹೋರಾಡಲಿಕ್ಕೆ ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂದು ಅರ್ಥ ಅಲ್ಲ. ಶೋಷಿತ ವರ್ಗದ 
ಪರವಾಗಿ ಹೋರಾಡಂವುದೆಂದರೆ ಶೋಷಿತ ಜನರಲ್ಲಿ ಸಂಪೂರ್ಣ ವಿಶ್ವಾಸವಿಟ್ಟು, 
ಅವರೊಡನೆ, ಅವರ ಜೊತೆಯಲ್ಲಿ, ಅವರ ಹೋರಾಟದಲ್ಲಿ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವುದು, 
ಅವರಿಗೋಸ್ಕರ, ಅವರ ಪರವಾಗಿ ಹೋರಾಡುವವರು ಇನ್ನೂ ಶೋಷಿತ ವರ್ಗಕ್ಕೆ 
ಸೇರಿದವರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. 


1.3 ಅಮಾನವೀಕರಣದ ಕೆಲವು ಮಂಖ್ಯ ಲಕ್ಷಣಗಳು ಈ ಕೆಳಗಿನಂತಿವೆ. 
ಅದರ ಮೊದಲ ಲಕ್ಷಣ ಸೋಲಿಸಂವಿಕೆ (conquest): ಸೋಲಿಸುವಾಗ ಗೆದ್ದ 
ವನಂ ಸೋತವನನ್ನು ತನ್ನ ಅಧೀನನಾಗಿಸಂತ್ತಾನೆ ಮತ್ತಿ ತನ್ನ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು 
ಅವನ ಮೇಲೆ ಹೇರುತ್ತಾನೆ. ಸೋತವನಂ ಗೆದವನನ್ನು ಅನಂಕರಿಸಿ ತನ್ನತನವನ್ನೂ 
ಕಳಕೊಂಡ ದ್ವಂದ್ವ ವ್ಯಕ್ತಿಯಾಗುತ್ತಾನೆ. ಶೋಷಣೆ ನಡೆಸುವವರ ಗಂರಿ ಶೋಷಿತ 
ಜನರಂ ಕ್ರಿಯಾಶೂನ್ಯರಾಗಿ ಪ್ರಚಲಿತ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನ ಹಾಗೆಯೇ ಮಂಂದುವರಿಸ 
ಬೇಕೆಂಬಂದಂ. 


ಅಮಾನವೀಕರಣದ ಮತ್ತೊಂದು ಲಕ್ಷಣ ಹೀಗಿದೆ. ಶೋಷಣೆ ನಡೆಸುವ 
ಅಲ್ಪ ಪ್ರಮಾಣದ ವರ್ಗ ಶೋಷಿತ ಬಹುಸಂಖ್ಯೆಯ ಜನರನ್ನ ತನ್ನ ಅಧೀನ 
'ದಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳಲಂ ಅವರನ್ನ ಯಾವಾಗಲೂ ವಿಂಗಡಿಸಿ ಇಡಬೇಕಂ (divide & 


ಫೆ 


rule). ಶೋಷಣೆ ನಡೆಸಂವವರು ಜನರನ್ನು ಪ್ರತ್ಯೇಕಿಸಂತ್ತಾರೆ. ಅವರ ವಂಧ್ಯೆ 


“ಇ 


ತಲೆದೋರಂವ ಬಿರಂಕುಗಳನ್ನು ಇನ್ನೂ ಬಲಗೊಳಿಸಂತ್ತಾರೆ. 


ಇನ್ನೊಂದಂ ಲಕ್ಷಣ ಕಂತಂತ್ರ (manipulation): ಕುತಂತ್ರಗಳಿಂದ 
ಶೋಷಿತ ಜನರಂ ತಮ್ಮ ಗಂರಿಗಳಿಗೆ ಯಾವಾಗಲೂ ಹೊಂದಿಕೊಳಂ ವಂತೆ ಶೋಷಿಸಂ 
ವವರಂ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ವಾಸ್ತವ ಸಂಗತಿಗಳಿಂದ ದೂರವಾದ ಹಲವಾರು 
ಕಟ್ಟುಕತೆಗಳೇ ಅವರ ಕಂಯಂಕ್ತಿಯ ಪ್ರಬಲ ಸಾಧನಗಳೆಂ. 


ಅಮಾನವೀಕರಣದ ಕೊನೆಯ ಲಕ್ಷಣ ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಆಕ್ರವಂಣ (cultural- 
invasion). ದಾಳಿಗೊಳಗಾದ ಶೋಷಿತ ಜನರಂ ತಮ್ಮು ಸ್ವಂತಿಕೆಯಂನ್ನಿ ಕಳೆದು 
ಕೊಂಡಂ ತಮ್ಮ ಜೀವನವನ್ನ ರೂಪಿಸುವ ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯವನ್ನು ಬಿಟ್ಟು ಬಿಡಂತ್ತಾರೆ. 
ವಂತ್ರ್ತೂ ಧಾಳಿ ನಡೆಸಿದವರ ಜೀವನಮೌಲ್ಯ, ಜೀವನಗಂರಿ, ಜೀವನಾದರ್ಶಗಳನ್ನ 
ತಮ್ಮದಾಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ... ಇದರಿಂದ ಶೋಷಿತ ಜನರಲ್ಲಿ ಪರಾತ್ಮ ಭಾವನೆ 
ಬೆಳೆದ ಅವರ ವಿಚಾರ ಹಾಗೂ ಕೃತಿಗಳಲ್ಲಿ ಅಂತರ ಬೆಳೆದು, ಅವರಂ ಬಳಸಂವ 
ಶಬ್ದಗಳಂ ಅರ್ಥಶೂನ್ಯವಾಗಂತ್ತವೆ. ಅವರ ಕೃತಿಗಳು ವಿವೇಚನಾರಹಿತವಾಗುತ್ತವೆ. 
ಹೀಗೆ ಕ್ರವೋಣ ಹತ್ತಿಕ್ಕಲ್ಪಟ್ಟ ಜನರಂ ಹಾಗೂ ದೇಶಗಳಂ ಪರಾವಲಂಬಿಗಳಾಗಿ 
ಅಭಿಮಾನಶೂನ್ಯರಾಗಂತ್ತಾರೆ ಮತ್ತೂ ತವಿ್ಮ್ಮಿಂದಲೇ ವಿವಂಖ (alienate) ರಾಗಂ 
ತ್ತಾರೆ ಇಂದಿನ ಪ್ರಚಲಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿ ಹಾಗೂ ವಂಕ್ಕಳನ್ನು ಬೆಳೆಸುವ 
ರೀತಿಗಳಂ ಶೋಷಣೆ ನಡೆಸುವ ಜನರ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯನ್ನೇ ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತ್ತವೆ. 


೩.1.6 ಸಂಪೂರ್ಣ ಮಾನವತ್ವ ತರಂವ ಕ್ರಾಂತಿಯ ಲಕ್ಷಣಗಳಂ ಸಹಕಾರ 
(co-operation), ಒಗ್ಗಟರ್ಬಿ (unity), ಸಂಘಟನೆ (organization) 
ವಂತ, ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಸಮ್ಮಿಶ್ರತೆ (cultural synthesis). ಶೋಷಣೆಗೊಳಗಾದ 
ವರಂ ಸಂಪೂರ್ಣ ಮಾನವೀಯಂತೆಯಂನ್ನ್ನಿ ತರಲಂ ಹೋರಾಡಂವಾಗ ಕೆಲವು ಸಂಗತಿ 
ಗಳನ್ನು ನೆನಪಿನಲ್ಲಿಡಬೇಕಂ. ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರಂ ಮೊದಲು ಅನಂಕರಣೆ ಮಾಡುವುದರ 
ಹತ್ತಿಕ್ಕುವವರನ್ನೇ, ಏಕೆಂದರೆ ಹತ್ತಿಕ್ಕುವವರೇ ನಿಜವಾದ ವಂನಂಷ್ಯರೆಂಬಂದರ 
ಅವರ ಸಂಪ್ತ ಭಾವನೆ. ಇಂತಹ ದ್ವಂದ್ವ ಭಾವನೆಯಂನ್ನಿ ತೊರೆದು ತಾವೇ 
ಶೋಷಿತನ ಅತಿಥೇಯಂರಾಗಲು ಸಾಧ್ಯ ಎಂದಂ ತಿಳಿದಾಗ ಸಂಪೂರ್ಣ ಮಾನವತ್ವದ 
ಬಗ್ಗೆ ಹೋರಾಟ ಸಾಧ್ಯ... ಆದರೆ ವಿಮೋಚನೆ ತರುವಲ್ಲಿ ಇರಂವ ದೊಡ್ಡ ತಡೆ 
ಎಂದರೆ ಯಾವುದೇ ಶೋಷಣಾ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯಂ ಶೋಷಣೆಗೊಳಗಾದವರ ಪ್ರಜ್ಞೆ 
ಯನ್ನ ಮಂದಗೊಳಿಸಿ ಅವರನ್ನ ಪಳಗಿಸಿಡಂತ್ತದೆ. 
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ತ ಯು ರ ದಂ ಧೃ ಛಂ || 


2.2.1 ಇಂತಹ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯಿಂಂದ ಶೋಷಿತರನ್ನೂ ಎಚ್ಚರಿಸಿ ಅವರನ್ನ್ನ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ಮಾನವತ್ವ ಸಾಧಿಸಲು ಹೋರಾಡುವಂತೆ ಪ್ರೇರೇಪಿಸಲು ಒಂದು ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ರವಂಹ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಈ ರೀತಿಯಂ ಶೋಷಿತರ ಅಥವಾ ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ರವಂವನ್ನೂ 
ಶೋಷಣೆಗೊಳಗಾದವರೇ ರೂಪಿಸಬೇಕೇ ವಿನಾ ಶೋಷಣೆ ನಡೆಸಂವವರಲ್ಲ. ತವ್ಮ 
ಶೋಷಣೆಯ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನ ಎದಂರಿಸಿ ಬದಲಾಯಿಂಸಂವಾಗಲೇ ಹೊಸ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕ್ಟವಂವನ್ನಿ ಅವರಂ ರೂಪಿಸಂವರಂ. 


2.2.2 ಈ ರೀತಿಯ ವಿಮೋಚನಾ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ರಾಜಕೀಯಂ ಅಧಿಕಾರ ಅಗತ್ಮ. 
ಆದರೆ ಶೋಷಿತ ವರ್ಗಕ್ಕೆ ಯಾವ ಅಧಿಕಾರವೂ ಇಲ್ಲ. ಆದ್ದರಿಂದ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ಕ್ರಾಂತಿಯ ಮೊದಲು ಹಶ್ತಿಕ್ಕಿದವರ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ರವಂವನ್ನಿ ರೂಪಿಸಲಂ ಅಸಾಧ್ಯವೆನಿಸ 
ಬಹಂದಂ. ಇಂತಹ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ರವಂದಲ್ಲಿ ಎರಡು ಭೇದಗಳನ್ನು ನಾವು ಗಂರಂತಿಸಬೇಕಂ. 
ಒಂದು ಸಂವ್ಯವಸ್ಥಿತ ಶಿಕ್ಷಣ (systematic 696008(100). ಇದನ್ನ ರಾಜ 
ಕೀಯ ಅಧಿಕಾರವಿದ್ದೇ ಬದಲಾಯಿಂಸಲು ಸಾಧ್ಯ. ಎರಡನೆಯಂದಂ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯ 
ಕ್ರಮಗಳಂ (educational projects). ಇದನ್ನು ಶೋಷಿತರ ಜೊತೆ ಅವ 
ರನ್ನು ಸಂಘಟಿಸಂವಾಗಲೇ ರೂಪಿಸುತ್ತಾ ಬರಬೇಕು. 


2.2.3 ಸಂಪೂರ್ಣ ಮಾನವತ್ವ ತರುವ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವಂದಲ್ಲಿ ಎರಡಂ ಭಾಗ 
ಗಳಿವೆ, ಮೊದಲ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಶೋಷಿತರಂ ಶೋಷಣಾ ಪರಿಸ್ಕಿತಿಯನ್ನು ಅನಾವರಿಸಿ 
ಅದನ್ನು ಬದಲಾಯಿಸಲು ಪಣತೊಡಂವರಂ. ಎರಡನೇ ಭಾಗ ಶೋಷಣಾ ಪರಿ 
) ಸ್ಥಿತಿ ಬದಲಾವಣೆಯಾದಾಗ ಅಸ್ತಿತ್ವಕ್ಕೆ ಬರುವುದು. ಈ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕ್ರಮವು ಕೇವಲ ಶೋಷಿತರಿಗೆ ಸೀಮಿತವಾಗಿರದೆ, ಅದು ಎಲ್ಲ ಜನರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರಮ 


ಮಗಂವುದುಂ. 


2.3.1 ಪ್ರಚಲಿತ ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಧತಿ ಸಮಾಜದಲ್ಲಿರುವ ಈಗಿನ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನೇ 
ಪ್ರತಿಬಿಂಬಿಸಂತ್ತದೆ. ನವ್ಮ ಸಮಾಜ ಇರಂವುದಂ ಭೇದ ಭಾವನೆಯ ತಳಹದಿಯ 
ವೋಲೆ. ಶ್ರೀಮಂತ-ಬಡವ, ಮೇಲು-ಕೀಳಂ, ಗಂಡಂ-ಹೆಣಣ್ಣ ವಂಂಂತಾದ ಭೇದ 
ಭಾವಗಳು ಸಮಾಜದ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಸ್ತರದಲ್ಲೂ ಹಾಸಂಹೊಕ್ಕಿವೆ. ಅದೇ ರೀತಿ 
ನಮ್ಮಲ್ಲಿಯ ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಭತಿಯಲ್ಲಿ ಎದ್ದು ತೋರುವ ಅಂಶವೆಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕ-ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ, 
ಕಲಿಸುವವ-ಕಲಿಯಂವವರ ಮಧ್ಯೆ ಇರುವ ಭೇದಭಾವ. ಈಗಿನ ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಧತಿಖಂಲ್ಲ 
ಮಂಖ್ಯ ಪಾತ್ರ ಶಿಕ್ಷಕನದ್ದು. ಅವನೇ ಯಾವ ಪಾಠಗಳನ್ನು ಕಲಿಸಬೇಕೆಂದಂ 
ನಿರ್ಧರ ಮಾಡಂವವನಂ. ಅವನೇ ಕಲಿಸುವ ಪಾಠಗಳ ಬಗ್ಗೆ ವಿಚಾರ ಮಾಡುವ 
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ವನಂ. ಕಲಿಯಂವವರ ಕೆಲಸವೆಂದರೆ ಕೇಳಂವುದಂ, ಬಾಯಿಂಪಾಶ ಮಾಡಂವುದಂ 
ವಂತ್ತ ಪರೀಕ್ಷೆಯಲ್ಲಿ ಪ ್ರಶ್ನಪತ್ರಿಕೆಗಳಿಗೆ ಉತ್ತರ ನೀಡಂವುದಂ. ಈ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 
ಸ ಎಂತ ವಿವೇಚನೆಗೆ ಅವಕಾಶವಿಲ್ಲ. 


23.2 ಇಂತಹ ಪದ್ಧ ತಿಯಂನ್ನ್ನಿ "'ಠೇವಣಿ' ವಿಧಾನದ ಶಿಕ್ಷಣ (banking 
‘concept of education) ಎಂದು ಫ್ಲೆಣರೆ ಕರೆದಿದ್ದಾನೆ. ಬ್ಯಾಂಕಿನಲ್ಲಿ ಹಣ 
ತಂಂಬಿದಂತೆ ವಿವಿಧ ವಿಷಯಗಳ ವಿವರಗಳನ್ನೂ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ತಲೆಯಲ್ಲಿ ತಂಂಬಂ 
ತ್ತಾನೆ ಶಿಕ್ಷಕ. ಈ ಪದ್ಧತಿಯ ಪ್ರಕಾರ ಹೆಚ್ಚು ಹೆಚ್ಚ ವಿಷಯಂಗಳನ್ನ್ನ ತಂಂಬಿಸಲಂ 
ಶಕ್ಕನಾಗಿರುವವನಂ ಆದರ್ಶ ಶಿಕ್ಷಕನಾಗಂತ್ತಾನೆ. ಹೆಚ್ಚು ಹೆಚ್ಚ ವಿವರಗಳನ್ನು 
ತಲೆಬುರಂಡೆಯಲ್ಲಿ ತಂಂಬಿಸಿ ಪರೀಕ್ಷೆಯಲ್ಲಿ ಹೊರಗೆಡವಿದರೆ ಒಬ್ಬನಂ ಆದರ್ಶ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯಾಗಲಂ ಯೋಗ್ಯನು. ಅಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕ ಕೇವಲ ಕರ್ತ್ವವಾಗಿದ್ದೂ, 
| ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಕ್ರಿಯಾಶೂನ್ಯ ಅಕರ್ತೃ, ಒಂದು ಸಾಷುಗ್ರಿ. ಜ್ಞಾನವೆಲ್ಲಾ ಶಿಕ್ಷಕನಲ್ಲಿದೂ, 
ಎದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಂ ಅವೆಲ್ಲವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕನಿಂದಲೇ ಪಡೆಯಂಬೇಕಂ. 


ಸತತ ಈ ಪದ್ಧತಿಯಿಂದ ಜ್ಞಾನದ ನಿರ್ಮಾಣವಾಗುವುದಿಲ್ಲ, ನಿಜವಾದ 
ಜ್ಞಾನವೆಂದರೆ ಸುತ್ತವಂತ್ತಲಿನ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನು ಬದಲಿಸಿ ಹೊಸಜಗತ್ತನ್ನೂ 
ನಿರ್ಮೀಸೆಂವ ವಿಚಾರ ವಂತ್ತೂ ಕೃತಿಯಾಗಿದೆ. "ಠೇವಣಿ' ವಿಧಾನದ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 
ಸ್ವತಂತ್ರ ವಿಚಾರ ಶಕ್ತಿಗೆ ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ ಇಲ್ಲದ್ದರಿಂದ ಅದು ಶೋಷಕ ವರ್ಗಕ್ಕೆ ಲಾಭ 
ದಾಯಂಕ.  ಶೋಷಿತರಲ್ಲಿ ಅನ್ಯಾಯದ ವಿರಂದ್ಧ ಸಂತಾಪ ನಿರ್ಮಾಣವಾಗಂವ 
ಶಕ್ಕತೆ ಅದಕ್ಕೆ ಇಲ್ಲ. ವಮಂನಂಷ್ಯನನ್ನಿ ಎಚ್ಚರಿಸುವ ಪ್ರಯತ್ನವೂ ಅದರಲ್ಲಿ 
ನಡೆಯಂವುದಿಲ್ಲ. 


2.4.1 ಇದಕ್ಕೆ ತೆದ್ವಿರುದ್ದವಾದದ್ದೇ ಸಂವಾದ ಪದ್ಧತಿಯ ಶಿಕ್ಷಣ 
(6181001081 education) ಅಥವಾ ಸಂವಾದದ ವಂಲಕ ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನ 
ಬಗೆಹರಿಸಂವ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿ (problem solving education) ಅಥವಾ 
ಸವಂಸ್ಕೆಯನ್ನ್ಣಿ ವಂಂಡಿಸಂವ ಶಿಕ್ಷಣ (problem - posing education): 
ಅದನ್ನೇ ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ರವು (pedagogy of the oppressed); 
ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯಕ್ಕೋಸ್ಕರ ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಕಾರ್ಯ (cultural action for 
freedom) ಅಥವಾ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ಅಥವಾ ಜಾಗೃತೀಕರಣ ಅಥವಾ ಅರಿವು 
ಮೂಡಿಸಂವಿಕೆ (conscientization) ಎಂತಲೂ ಕರೆಯಂಬಹಂದರ. ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವ 


[ 
| 


ರನ್ನಿ ಅಥವಾ ಶೋಷಿತರನ್ನು ಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಜಾಗೃತಗೊಳಿಸಿ ಅವರನ್ನು ಕೃತಿಗೆ 
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ಳಿಯಂವಂತೆ ಮಾಡಂವುದೇ ಈ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧ ತಿಯ ಉದ್ದೇಶ. ಅವರನ್ನು ಕಾಡಂ 
| ಬಂಧನಗಳಿಂದ ಮಂಕ್ತಗೊಳಿಸಿ ಹ್ಯಾ ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯಕ್ಕೋಸ್ಕರ, ಅವರ ಪೂರ್ಣ 
ವ ನವತ್ಮ ಕ್ಕೋಸ್ಕರ ನಡೆಸುವ ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಕೃತಿ ಆದು. 


೫2.4.2 ಸವಂಸ್ಕೆ ಬಗೆಹರಿಸಂವ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿ ಅಥವಾ ಅವಿರಿನ ಜಾಗೃತಿಯಂ 
ಮುಖ್ಯ ಸಾಧನ ಸಂವಾದ. ಶೋಷಿತರಂ ಅಥವಾ ಹತ್ತಿಕ್ಕಿದವರು ಕೀಳಂ, ದಬ್ಬಾಳಿಕೆ 


ನಡೆಸುವವರು ಪೋಲು ಎಂಬ ಭಾವನೆ ಸಲ್ಲದಂ ಎಂದು ಖಚಿತಪಡಿಸುವುದಂ ಸಂವಾದ 
ದಿಂದ. ಅರಿವಿನ ಎಚ್ಚರಿಕೆಯ ಕ್ರಿಯೆಂ ಬಲ್ಲಿ ಕಲಿಯಯವವ ಕಲಿಸುವವನ ಸಾಧನ, 
ಸಾಮಾಗ್ರಿ ಅಲ್ಲ. ಸಂವಾದದಿಂದ ಸಾಮಾಜಿಕ, ರಾಜಕೀಯ, ಆರ್ಥಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳ 
ಲ್ಲಿಯಂ ಅಂತರ್ವಿರೋಧಗಳಂ ಮನರಟ್ಟಾಗಿ ಪ್ರಚಲಿತ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲಿಯ ದಬ್ಬಾಳಿಕೆ 
ವಿರುದ್ಧ ಹೋರಾಡಲು ಶೋಷಿತರಂ ಪ ಶ್ರವೃತ್ತರಾಗಂತ್ತಾರೆ; ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ 


_ ಕಲಿಯಂಂವವನಂ ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ ಭಾಗವಹಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ. 


2.4.3 ಸಮಾಜದ ಅಂತರ್ವಿರೋಧಗಳ ಅರಿವನ್ನು. ಘೋಷಣೆ, ಭಾಷಣ, 


ಪ್ರಚಾರ ಪತ್ರಿಕೆ ವಂಂತಾದ ಸಾಧನಗಳೆ ಮೂಲಕವೂ ನೀಡಬಹುದಂ. ಆದರೆ 


ಆ ಸಾಧನಗಳ ಅಷ್ಟೂ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಲ್ಲ. ಏಕೆಂದರೆ ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಕೇವಲ 


ಶೋಷಿತರ ಬಗ್ಗೆ ವಿಚಾರ ಮೂಡಿರುತ್ತದೆಯೇ ವಿನಾ ಆವರ ಜೊತೆ ಅಲ್ಲ. ಶೋಷಿತ 
ಜನರಂ ಕ್ರಿಯೆ ಮಾಡಂವಂತೆ ಅವು ಹಂರಿದಂಂಬಿಸುವಂತಿದ್ದರೂ ಅವರೇ ಸ್ವತಃ 


ವಿಚಾರ ಮಾಡಂವುದಿಲ್ಲವಾದ್ದರಿಂದ ಆಲ್ಲಿ ವಿವೇಚನಾತ್ಮಕ ಕೃತಿ ಇಲ್ಲ. ವಿಶಿಷ್ಟ ಪರಿ 


ಹಾವಂದ ವಿಚಾರ (reflection) ಮಾಡಿದ ನಂತರ ಕೈಗೊಂಡ ಕ್ರಿಯೆ 
(action) ಯೇ ಕೃತಿ (೧೫19) ಎನಿಸಂತ್ತದೆ. ಅದು ದವಿಂತರ ಜೊತೆ ನಡೆಸಿದ 


ಸತ್ಯ ಸಂವಾದದಿಂದಲೇ ಮೂಡಿಬರಬೇಕು. 


| 2.4.4 ಇಂತಹ ಸಂವಾದ ಜರಂಗಲಂ ಕೆಲವು ವಂಖ್ಯ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳವೆ. 
' ಮೊದಲ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಒಲವು ಅಥವಾ ಪ್ರೀತಿ (0೪6) - ಜಗತ್ತಿನ ಮತ್ತು ಎಲ್ಲ 


ಜನರ ಮೇಲೆ. ಪ್ರೀತಿ. ದಬ್ಬಾಳಿಕೆಯಲ್ಲಿ ಪ್ರೀತಿ ಇಲ್ಲ. ಶೋಷಿತ ವರ್ಗದ 
ಮಂಕ್ತಿಯ ಕೆಲಸವೇ ಪ್ರೀತಿಯ ಕೆಲಸ, ನಂತರದ ಬಹುವಂಖ್ಯ ಅವಶ್ಯಕತೆ ದೀನತೆ 
(humility). ಶೋಷಣೆಯ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನ ಬದಲಾಯಿಸುವ ಕರ್ತವ್ಯ ಕೇವಲ 
ತಿಳಿದ' ಕೆಲವು ವಂಂದಿಯಂದ್ರಂ, ಇಂತಹ ಕೆಲವರಿಗೆ ಮಾತ್ರ ಎಲ್ಲಾ ಗೊತ್ತಿದೆ; 
ಶೋಷಣೆಗೊಳಗಾದ. ಬಹಂ ವಂದಿ ಕಡಂ ಮೂರ್ಯರು-ಎಂಬ ಭಾವನೆಗಳಿಂದ 
ಇಂತಹ ಕೆಲವು ಮಂದಿ ತಮ್ಮಷ್ಟಕ್ಕೇ ಇದ್ದು ಉಳಿದ ಜನರಿಂದ ಬೇರ್ಪಟ್ಟಿದ್ದರೆ 
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ಸಂವಾದ ನಡೆಯಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. ಸಂವಾದಕ್ಕೆ ವಂಣರನೆಯ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಜನರಲ್ಲಿ 
ನಂವಿಕೆ (18111). ಮನಂಷ್ಯನ ವಂಖ್ಯ ಗಂರಿ ಸಂಪೂರ್ಣ ಮಾನವೀಯತೆಯನ್ನು 
ಐದಡೆಯುವಂಥದ್ದಂ. ಈ ದಿಶೆಯಲ್ಲಿ ಜನರಂ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನ ಬದಲಾಯಿಸಲು ' 
ಶಕ್ಕರು ಎಂಬ ದೃಢನಂಬಿಕೆ ಅತ್ಯಗತ್ಯ. 


| 
ಒಲವು, ದೀನತೆ, ನಂಬಿಕೆಗಳೊಂದಿಗೆ ಸಂವಾದಕ್ಕೆ ಬೇಕಾದದ್ದು ನಿರೀಕ್ಷೆ ಮತ್ತು | 


ಭರವಸೆ (೧006). ಆಸೆಯನ್ನ ಬಿಡದೆ, ಯೋಜಿತ ಗುರಿಯಿಂದ ಪ್ರೇರಿತನಾಗಿ, | 
ಅನ್ಯಾಯರಹಿತ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ತರುವುದಕ್ಕೋಸ್ಕರ ಸದಾ ಹೋರಾಡಲು 
ತಯಾರಿರಂವುದೇ ನಿಜವಾದ ಭರವಸೆ, ಕೊನೆಯದಾಗಿ ವಿವಂರ್ಶಾತ್ಮಕ ವಿಚಾರತೆ 
(critical thinking) ಸಂವಾದಕ್ಕೆ ಅತಿ ಮಂಖ್ಯ. ವವಂರ್ಶಾತ್ಮಕ ವಿಚಾರತೆ : 
ಆಂದರೆ ಯಾವುದೇ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯಂನ್ನಿ ಅದಂ ಹಾಗೆಯೇ ಇರಂವಂತಹದ್ದು ಎಂದಂ 
ತಿಳಿಯದೆ ಅದಂ ನಿರಂತರ ಬದಲಾವಣೆ ಹೊಂದುತ್ತಿರುವಂತಹಂದಂ ಎಂದು ಬಗೆದು 
ಮಾನವೀಯತೆಯ ಲಕ್ಷಣಗಳಿಗನಂಸಾರವಾಗಿ ಅದನ್ನು ಬದಲಾಯಿಸಲು ಪ ಶ್ರ್ರಯತ್ನಿಸಂ 


ವುದು. 


2.4.5 ಇವು ಸಂವಾದ ನಡೆಸಲು ಬೇಕಾದ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳಾದರೆ, ಸಂವಾದ 
ನಡೆಸುವುದಂ ಯಾವುದರ ಬಗ್ಗೆ? ಇದಕ್ಕೆ ಉತ್ತರ ಕೊಡುವ ಮೊದಲು ಪ್ರಾಸಂಗಿಕ 
ವಾಗಿ ಕೆಲವು ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳು ವುದು ಅಗತ್ಯ. 
ಪರಿಪೂರ್ಣವಾಗಿರದ ಜೀವಿಗಳಲ್ಲಿ ಮನಂಷ್ಯ ಮಾತ್ರ ತನ್ನ ಬಗ್ಗೆ ವಿಚಾರ 
ಮಾಡಲು ಶಕ್ಕ. ಪ್ರಾಣಿಗಳಿಗೆ ತಮ್ಮ ಜೀವನವನ್ನು ತಮ್ಮ ಕೆಲಸಗಳಿಂದ ಪ್ರತ್ಯೇಕಿ 
ಸಲು ಆಗುವುದಿಲ್ಲ. ಆಂದ ಮೇಲೆ ಪ್ರಾಣಿಗಳಿಗೆ ಕೆಲವು ಗಂರಿಗಳನ್ನು ಇಟ್ಟು ಕೆಲಸ 
ಮಾಡಲಂ ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. ತಮ್ಮ ನೈಸರ್ಗಿಕ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನ ಅವು ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿದ್ದು ಅದನ್ನೂ ಬದಲಾಯಿಸುವ ಗೊಡವೆಗೆ ಅವು ಹೋಗುವುದಿಲ್ಲ. 
ಅಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ, ಪ್ರಾಣಿಗಳು ಐತಿಹಾಸಿಕ ಬೀವಿಗಳಲ್ಲ, ಅವುಗಳ ಕ್ರಿಯೆಗಳೆಲ್ಲ ವರ್ತ 
ಮಾನ ಕಾಲದಲ್ಲಿ ಪರ್ಯವಸಾನಗೊಳ್ಳುವುವು. ಭೂತಕಾಲದ ಅನುಭವದಿಂದ 
ಅವು ಕಲಿಯಂಲಾರವು. ಭವಿಷ್ಯತ್ಕಾಲಕ್ಕೋಸ್ಕರ ಸಿದ್ಧತೆ ನಡೆಸಲರಿಯಂವು. : ಕೇವಲ 
ಸಹಜ ಪ್ರೇರಣೆ ಅಥವಾ ದೈಹಿಕ ಪ್ರಚೋದನೆಗಳಿಗನಂಸಾರವಾಗಿ ಅವು ತಮ್ಮನ್ನೇ 
ನಡೆಸಿಕೊಳು ಿವುವು. ಹೊರಗಿನ ಪ ಸ್ಥಿತಿಗಳು ಪ್ರಾಣಿಗಳಿಗೆ ಯಾವುದೇ ಸವಾಲನ್ನು 
ಒಡ್ಡುವುದಿಲ್ಲ. ಆದ್ದರಿಂದ ಹೊರಜಗತ್ತನ್ನ್ನ ಬದಲಾಯಿಸಂವ ಯೋಚನೆ ಅವಕ್ಕಿಲ್ಲ, 
ತಮ್ಮ ಪರಿಸರವನ್ನ. "ಪ್ರಾಣೀಕರಣ' ಮಾಡಬೇಕೆಂಬ ಹಂಬಲವೂ ಅವುಗಳಿಗೆ 


ಇ, 
[xe] 
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SECs 


WS 
ರಿ 


ವಂನಂಷ್ಕನಿಗಾದರೋ ತನ್ನ ಕೆಲಸದ ಪ್ರಜ್ಞೆ ಇದೆ. ತನ್ನ ಜೀವನದಲ್ಲಿ 
ಕೆಲವು ಗುರಿಗಳನ್ನಿರಿಸಿಕೊಂಡು ಅವನಂ ವಂಂಂದೆ ಹೋಗಂತ್ತಾನೆ. ತನ್ನ ಪರಿಸರದಲ್ಲಿ 


ರಚನಾತ್ಮಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು ತರಲು ಅವನಂ ಶಕ್ತನಂ. ಪ್ರಾಣಿಗಳ ಹಾಗೆ 


ಪ್ರಪಂಚದಲ್ಲಿ ಕೇವಲ ಇರಂವವನಾಗಿರದೇ ತನ್ನ ಜೀವನ ಸಾಗಿಸಂವವನಾಗಿರಂತ್ಲಾ ನೆ. 
ವಂನಂಷ್ಕ ಒಬ್ಬ ಐತಿಹಾಸಿಕ ಜೀವಿ. ತನ್ನ ಹಿಂದಿನ ಅನುಭವದಿಂದ ಜ್ಞಾನ ಪಡೆದಂ 
ವಂಂಂದಿನ ಸ್ಕಿ ತಿಗತಿಗಳಿಗೆ ಪೂರ್ವ ಸಿದ್ಧ ತೆ ಮಾಡಲು ಸವಂರ್ಥನಂ. ವಮಂನಂಷ್ಯ 
'ಕಂತರವಾಗಿ ತನ್ನ ಪರಿಧಿ, ಸೀವೆಂಗಳನ್ನು ಮೀರಿ ಹೊಸ ಸಾಧ್ಯ ತೆಗಳ ಕನಸನ್ನು 
ಕಾಣಂತ್ತಾನೆ, ೫ ಕನಸಂಗಳನ್ನು ನನಸಂ ಮಾಡಲೂ ಅವನಿಗೆ ಯೋಗ್ಯತೆ ಇದೆ. 


ಹೀಗೆ ಪ್ರಾಣಿಗಳಂ ತಮ್ಮ ನೈಸರ್ಗಿಕ ಪರಿಧಿಯ ಬಂಧನಕ್ಕೊಳಗಾಗಿ ಕ್ರಿಯೆ 
ಗಳನ್ನು ಮಾಡಂತ್ತವೆ. ಆದರೆ ಮನಂಷ್ಯ ನಿಸರ್ಗದ ಸೀವೆಂಗಳನಾ ಉಲ್ಲಂಭಿಸಿ 
ಸಂಸ್ಕೃತಿಯನ್ನೂ ಇತಿಹಾಸವನ್ನೂ ರಚಿಸಂತ್ತಾನೆ. ಪ್ರಾಣಿಗಳದ್ದೂ ಕೇವಲ ಕ್ರಿಯೆ, 
ಇಡ ವಂನಂಷ್ಕ ಮಾಡಂವುದಂ ಕೃತಿ. ಇಚ್ಛಿತ ಪರಿಣಾವಂಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು 


ಮಾನವನಂ ಮಾಡವ ಮಿಟಾರಪೂರ್ವಕ ಕ್ರಿ ಭಹಯ ಕೃತಿ ಎನಿಸಂವುದಂ, 


ಕೃತಿ ಮಾಡಂವ ವಂನಂಷ್ಕನ ನಿರ್ಮಾಣವೇ ಹೊಸ ಶಿ ಕ್ಷಣದ ಅಂತಿವು ಗುರಿ. 
ಈಗಿನ ದವಿಂತ ವರ್ಗಕ್ಕೆ ತಮ್ಮ ದುಃಖದ ವಂಲವು ಶೋಷಣೆಯಂ ವೇಲೆ ಆಧಾರಿತ 
ವಾದ ಸಮಾಜವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿದೆ ಎಂದಂ ಗೊತ್ತಾಗಲ್ಲ. ಆದಕ್ಕೆ ಬದಲಾಗಿ ತಮ್ಮ 
ದಃಃಖನನ್ನು ತಮ್ಮ ಹೊಟ್ಟೆಯಲ್ಲೇ ಇಟ್ಟ ದೈವವನ್ನು ಶಪಿಸುತ್ತಾ ಅನ್ಯಾಯಂ 
ಗಳನ್ನು ಸಹಿಸುತ್ತಾರೆ.. ದಬ್ಬಾಳಿಕೆಯ ಸ್ವರೂಪ ಹಾಗೂ ಅದರ ವಿರಂದ್ಧ 


ಹೋರಾಡುವ ವಿಷಯಂದ ಬಗ್ಗೆ ವಿಚಾರಮಾಡಂವುದಿಲ್ಲ.. ಇಂತಹ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲಿ 


ಅಶಿಕ್ಷಿತ ಜನರಿಗೆ ತಮ್ಮ ಸಮಾಜದ ವಾಸ್ತವಿಕ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ಪರಿಚಯಂ ಮಾಡಿಸಿ, 
ಅವರ ತಿಳಂವಳಿಕೆಯನ್ನ್ನು ಜಾಗೃತಗೊಳಿಸಿ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನು ಬದಲಾಯಿಂಸಲಂ 
ಪ್ರೇರೇಪಿಸಂವುದೇ ಸಂವಾದದ ವಂಲಕ ಸವಂಸ್ಕೆಗಳನ್ನು ಪರಿಹಾರ ಮಾಡಂವ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಗಂರಿ. ಪ್ರಭಾವಿಯಾದ ಕೃತಿಯಂನ್ನ್ನ ಜನರಂ ಕೈಗೊಳ್ಳಬೇಕಾದರೆ ಅವರಿಗೆ 
ತಮ್ಮು ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ಪೂರ್ಣ ವಂತ್ತು ಸತ್ಯ ತಿಳಿವಳಿಕೆ ಅಗತ್ಯ. 


ಜನರಿಗೆ ತಮ್ಮ ವಾಸ್ತವ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ಪರಿಚಯ ಮಾಡಿಸುವುದಂ ಹೇಗೆ ? 
ವಂನಂಷ್ಕ ಕ್ರಿಯಾತ್ಮಕ ಅಥವಾ ರೆಚನಾತ್ಮೆ ಕ ವ್ಯಕ್ತಿ ಎಂದ ಮೇಲೆ ಕೇವಲ ವಸ್ತು, 
ಸಾಮಾಗ್ರಿಗಳನ್ನು ಅವನಂ ರಚಿಸಂವುದಿಲ್ಲ.  ಅನನಂ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಸಾಮಾಜಕ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳನ್ನೂ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯನ್ನೂ ರೂಪಿಸಂತ್ತಾನೆ. 
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ಆವನ ವಿಚಾರ ವಂತ್ತ್ಹು ಕಲ್ಪನೆಗಳು ಅವನಂ ರಚಿಸಿದ ಸಮಾಜ ಹಾಗೂ 
ತಿಯ ಪ್ರತೀಕಗಳಾಗಿವೆ, ಮಾನವ ತ್ರಿಕಾಲ ಜೀವಿ'ಯಾದ್ದರಿಂದ ಅವನ 
ನಾಸಿದಲ್ಲಿ ಕೆಲವೊಂದು “ಯುಗ” ಗಳನ್ನು ನಾವು ಗುರಂತಿಸಬಹಂದು. ಒಂದೊಂನು 
ಯುಗದಲ್ಲಿ ಕೆಲವು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಿಚಾರಗಳು, ಕಲ್ಪನೆಗಳು, ಆಶಯಂಗಳೆ, ಸಂಶಯ ' 


ಗಳು, ಮೌಲ್ಯಗಳು ಮತ್ತೂ ಸವಾಲುಗಳು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿರಂತ್ತವೆ. ಈ ವಿಚಾರಗಳು 
ಯೋಗ್ಯ ಕೃತಿಗೆ ಪ್ರಚೋದನೆ ನೀಡುತ್ತವೆ. ಮತ್ತು ನಡೆದ ಕೃತಿಯಿಂದ ಸ್ಪಷ್ಟ 
ಗೊಳ್ಳುತ್ತವೆ. ಈ ಕ ಂತಿ-ವಿಚಾರಗಳಂ ತಮ್ಮ ವಿರುದ್ಧ ಸಂಗತಿಗಳೆ ಸಂಘರ್ಷಣೆ 
ಯೊಂದಿಗೆ ಪರಿಪೂರ್ಣತೆಯತ್ತ ಸಾಗುತ್ತವೆ. ಜನರ ಸವಂಗ್ರ ಜೀವನವನ್ನು ಪ್ರತಿ 
ಬಿಂಬಿಸುವ ಇಂತಹ ವಿಚಾರಗಳ ಸಂಕೀರ್ಣವನ್ನು ನಾವು ವಿಚಾರ ಜಗತ್ತು 
(thematic universe) ಆಥವಾ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ವಿಚಾರಗಳು (meaning- 
ful themes) ಎಂದು ಕರೆಯಬಹಂದು. ಜನರ ವಿಚಾರ-ಪ್ರಶಿವಿಚಾರಗಳಂ 
ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ ಉಳಿಯಂದೆ, ಒಂದಕ್ಕೊಂದು ಹೊಂದಿಕೆಯಾಗಿದ್ದೂ, ಒಂದಂ ವಿಚಾರ- 
ಕೃತಿ ಬೇರೆ ವಿಚಾರ- ಕೃತಿಗಳಿಗೂ ಕಾರಣಭೂತವಾಗಿ ಪರಿಃ ಇವಿಂಸುವುದರಿಂದ ಅವನ್ನು 


ಜನಕ ವಿಚಾರಗಳು (generative themes) ಎಂತಲೂ ಕರೆಯಬಹುದಾ. 


ಯಾವುದೇ ಜನ ಸವಂಂದಾಯದ ಜನಕ ವಿಚಾರಗಳನ್ನ್ನ ಸಂಗ್ರಹಿಸಿ, ಅವು ' 


ಗಳನ್ನೂ ಸ್ಪಷ್ಟಪಡಿಸುವ ಸೂತ್ರ (0066) ಗಳನ್ನ ರಚಿಸಿ ಆ ಸೂತ್ರೆಗಳೆನ್ನು 
ಧನ್‌ ಮುಂದಿಟ್ಟು, ಅವುಗಳ ಮೂಲಕ ಜನರು ಸವನ ತಮ್ಮ ಸಮಾಜದ 

ವಿಕ ಅರಿವು ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳು ವಂತೆ. ಮಾಸಃವುದು ಹೊಸ ಶಿಕ್ಷಣದ ಉದ್ದೇಶ. 
ಈ ಅರಿವಿನಿಂದ ಸಂಪಾದದ ಪನಹಪಿಕೆಟೇ ಶೋಷಿತ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯಿಂದ ಮುಕ್ತರಾಗಂ 
ವಂತೆ ಕೆಲಸ ಕಾಯ ಗಳನ್ನ ಕೈಗೊಳ್ಳಲು ನಿರ್ಧಾರ ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳಲಾಗುವುದಂ, 
ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವೂ ಇಂತಹ ಕೆಲಸಕಾರ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದು. ಇದೀ ಸಂವಾದದ 
ಮೂಲಕ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸುವ $ ಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿ. 


3. ಸಂವಾದದ ಮೂಲಕ ಸಮಸ್ಯೆ ಬಗೆಹರಿಸುವ ಶಿಶ್ಷಣಕ್ರ್ರಮಹ ಕೂಪ 
ರೇಷೆಗಳು 

.0 ಶೋಷಿತ ಜನರ ಸಮಗ್ರ ವಾಸ್ತವ ಜೀವನವನ್ನೂ ತೋರಿಸುವ ಅವರ 

ಚಾರಗಳನ್ನು ಅಥವಾ ಕಲ )ನೆಗಳನ್ನೂ ಹ ಕ್ರೋಢೀಕರಿಸಬೇಕು. ಇಂತಹ 

ಪ್ರತಿಯೊಂದು ವಿಚಾರವು ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಂವ ವಾಸ್ತವ ಸಂಗತಿ ಅಥವಾ ಸಮಸ್ಯೆಯಂನ್ನು 

ಒಂದು ಸೂ ಸೂತ್ರದ ಮೂಲಕ ಜನರ ಮುಂದಿಡಬೇಕು 


€ 


(00611108000-ಸೂಕ್ತಿ ಶ್ರೀ 
ಕರಣ), ಆ ಸೂತ್ರದ ಮೇಲೆ ಸಂವಾದದ ಮೂಲಕ ಎಲ್ಲರೂ ತಮ್ಮ ವಿಚಾರಗಳನ ನ್ನ್ನ 
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| ದ ಕ್ರಪಡಿಸಬೇಕಿ.. ಸವಸ್ಕೆಯ ಬಗ್ಗೆ ತಟಸ್ಥ ಮತ್ತು ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ವಿಚಾರ 
_ ವಿನಿಮಯಂ ನಡೆದರೆ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಗೆ ಮೊದಲ ಹೆಜ್ಜೆ ಇಟ್ಟಂತೆ. ಸಂವಾದದ 
ಮೂಲಕ ದಮಿತರ ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಅರಿವಾಗುತ್ತದೆ. .. ಅವುಗಳ ಶಾಸ್ತ್ರೀಯ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ 
 ಫಡೆಯಣತ್ತದೆ. ಇವುಗಳಿಂದಾಗಿ ಯಾವ ಸವಂಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸಲು ಯಾವ 
ಶೃತಿ ಬೇಕಂ ಎಂಬ ಸಂಕಲ್ಪ ನಡೆದು ಯೋಗ್ಯವಾದ ಕೆಲಸ ಕಾರ್ಯಗಳನ್ನೂ 
 ಕೈಗೊಳ್ಳಲಂ ಜನರಂ ತೊಡಗಂವರಂ. ಹಾಗೆ ಯಾವುದೇ ಸಮಸ್ಯೆಯ ಬಗ್ಗೆ ವಿವೇಚನೆ 
ನಡೆಯುತ್ತಿದ್ದು ಅದನ್ನೂ ಬಗೆಹರಿಸಲು ಕೆಲವು ಕಾರ್ಯಕ್ರವಂಗಳನ್ನು ನಡೆಸಂತ್ತಿರಂ 
ವಾಗಲೇ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವನ್ನೂ ಶೋಷಿತರಂ ಪಡೆಯುವರಂ. 


3.1 ಜನರ ವಿಚಾರಗೆಳೆ ಅನ್ವೇಷಣೆ ಮುತ್ತು ಸೂತ್ರೀಕರಣ 


3.1.1 ವಿಚಾರಗಳನ್ನು. ಸಂಶೋಧಿಸಂವವರಂ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ನಡೆಯ 
ಬೇಕಾದ ಸ್ಥಳವನ್ನೂ ಗಂರಂತಿಸಿ ಆದಮೇಲೆ, ಆ ಸ್ಥಳದ ಬಗ್ಗೆ ಲಿಖಿತ ಮಾಹಿತಿ ಇದ್ದರೆ 
ಅದನ್ನು ಮೊದಲು ಪಡೆಯಂವರಂ. ಗಂರಂತಿಸಿದ ಸ್ಥಳಕ್ಕೆ ಸಂಶೋಧಕರಂ ಹೋಗಿ 
ಅಲ್ಲಿಯ ಜನರನ್ನು ಒಟ್ಟಗೂಡಿಸಿ ತಮ್ಮ ಉದ್ದೇಶವನ್ನು ವಿಷರಿಸಂಐರು. ತಮ್ಮ 
ಸಂಶೋಧನೆಯಂನ್ನು ನೆರವೇರಿಸಂವ ವಿಧಾನ ವೂತ್ತೂ ಅದರ ಪ್ರಯೋಜನವನ್ನು 
ಜನರ ಮಂಂದಿಟ್ಟು ಜನರ ಸಹಕಾರ ವಂತ್ತಿ ವಿಶ್ವಾಸವಿಲ್ಲದೆ ಏನೂ ಸಾಧ್ಯವಾಗದಂ 
ಎಂಬಂದನಲ್ನ ತಿಳಿಯಂಪಡಿಸಂವರಂ. ಜನರಲ್ಲಿ ಕೆಲವರು ಆನ್ಚೇಷಣೆಯಲ್ಲಿ ಸಹಾಯಕ 
ರಾಗಲು ಒಪ್ಪಿದರೆ, ಕಾರ್ಯವು ಇನ್ನೂ ಫಲಭರಿತವಾಗಂವುದು. 


ನಂತರ ಸಂಶೋಧಕರು ಸ್ವಂತವಾಗಿ ಅಥವಾ ಸಹಾಯಂಕರೊಡನೆ ಊರಿನ 
ಲ್ಲೆಲ್ಲಾ ತಿರಂಗಾಡಿ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳ ವರೂಲಕ್ಕ ಜನರೊಡನೆ ನಡೆಸಿದ ಸಂಭಾಷಣೆಯ 
ಮೂಲಕ ವಂತ್ತೂ ನೇರವಾಗಿ ತಮ್ಮ ವೀಕ್ಷಣೆಯ ವಂಲಕ ಜನರ ಭಾಷೆ ವಂತ್ರೂ 
. ಅವರ ರೀತಿ, ಪದ್ಧತಿಗಳ ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡಬೇಕು, ಜನರನ್ನೂ ಬೇರೆ ಬೇರೆ 
ವೇಳೆಗಳಲ್ಲೂ ಪ್ರಸಂಗಗಳಲ್ಲೂ ಭೇಟಿ ಮಾಡಿ ಅವರ ಜೀವನದ ನಿಜಸ್ಥಿತಿಯ ಅರಿವು 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಅವರ ವರ್ತನೆ ಹೇಗಿದೆ? ಅವರ 
ಸಮಸ್ಕೆಗಳಂ ಯಾವುವು? ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ 'ಒಳಗಿನ' ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಪಡೆಯ 
ಬೇಕು. ತಾವು ಕಂಡಂಹಿಡಿದ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ವಿಷಯವನ್ನು ತಮ್ಮ ಪುಸ್ತಕಗಳಲ್ಲಿ 
ಬರೆದಿಡಬೇಕು. ತಾವು ಸಂಶೋಧಿಸಬೇಕೆಂದಿದ್ದ ಪ್ರದೇಶವು ಒಂದಂ ಸವಂಗ್ರ 
 ಘಟಕದಂತಿದ್ದಿ ತಮ್ಮಾ ಪ್ರತಿ ಸಂದರ್ಶನದಲ್ಲಿ ಅದನ್ನು ವಿಂಗಡಿಸಿ ಅದರ ಬೇರೆ 
'' ಬೇರೆ ಅಂಶಗಳನ್ನೂ ಗುರಂತಿಸಿ ಅವು ಯಾವ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಒಂದಕ್ಕೊಂದಂ ಹೊಂದಿ 
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ಕೊಂಡಿವೆ ಎಂಬಂದನ್ನು ತಿಳಿಯಲಿಕ್ಕೆ ಸಂಶೋಧಕರು ಪ್ರಯಂತ್ನಿಸಂವರಂ, ಹೀಗೆ' 
ಜನರ ಸವಂಸ್ತ ಜೀವೆಸವನ್ನು ವಿಭಜಿಸಿ ಪ್ರತ್ಯೇಕಿಸಂವುದರಿಂದ ಸವಂಗ್ರ ಜೀವನದ, 
ಗುಟ್ಟನ್ನು ಭೇದಿಸಲಂ ಸಹಾಯಂಕವಾಗಂವುದಂ. | 


ಪ್ರತಿ ಸಂದರ್ಶನದ ನಂತರ ಸಂಶೋಧಕರಂ ಒಂದಂ ವರದಿಯನ್ನು ಬರೆಯ | 
ವರಂ. ಬರೆದ ವರದಿಗಳನ್ನು ಸಂಶೋಧಕರೆಲ್ಲರೂ ತವ್ಮೂ ಸಹಾಯಕರೊಡನೆ ' 
ಚರ್ಚಿಸಂವರಂ, ಈ ಚರ್ಚಾಕೂಟಗಳಲ್ಲಿ ಜನರ ಜೀವನದ ರಹಸ್ಯವನ್ನು ಭೇದಿಸುವ ' 
ಎರಡನೇ ಪ್ರಯತ್ನ ನಡೆಯಂವುದಂ. ಒಬ್ಬನ ವರದಿಯಂಂ ಬೇರೆಯಂವರಿಗೆ ಸವಾಲಾಗಿ 
ಪರಿಣವಿಂಸುವುದು. ಜನರ ವಾಸ್ತವ ಚಿತ್ರವ ್ರೈವು ಒಬ್ಬನ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದ ಮಂಖಾಂತರ 
ಇತರರ ಮಂದೆ ನಿಲ್ಲುವುದು. ಅದೇ ರೀತಿ ತನ್ನ ವರದಿಯ ಮೇಲೆ ಬೇರೆಯವರ 
ಪ್ರತಿಕ್ರ್ರಿಯೆಯಂಂ ತನ್ನ ಜನಜೀವನ ಚಿತ್ರವನ್ನು ಇನ್ನೂ ಸೂಕ್ಷ್ಮವಾಗಿ ವಿವಂರ್ಶಿಸಲಂ 
ಅವನಿಗೆ ನೆರವಾಗಂವುದಂ. ಹೀಗೆ ಸಂಶೋಧನಾ ತಂಡದ ಪ ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ರಂ ಸವಂಗ್ರ 
ಜನಜೀವನಚಿತ್ರವನ್ನು ವಿಭಜಿಸಿ ಪುನಃ ಕೂಡಿಸಂವುದರಿಂದ, ಜನಜೀವನದ ವಂಖ್ಯ 
ಹಾಗೂ ಗೌಣ ಅಂತರ್ವಿರೋಧಗಳನ್ನಿ ಗಂರಂತಿಸಲಂ ಅವರಂ ಶಕ $ರಾಗಂವರಂ. 


3452 ಅಂತರ್ವಿರೋಧಗಳ ಸಂಕೀರ್ಣವನಲ್ನಿ ಗುರಂತಿಸಿದ ವೇಲೆ ಸಂಶೋ 
ಧನೆಯಂ ಎರಡನೇ ಹಂತ ಶುರೇವಾಗುಂತ್ತದೆ. 


ಸಂಶೋಧಕರು ತಾವು ಗುರುತಿಸಿದ ಸಮಾಜದ ಅಂತರ್ವಿರೋಧ ಅಥವಾ 
ವಿಕಾಸ ವಿರೋಧ ಸಂಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲವನ್ನು ಆರಿಸಿ, ಅವನ್ನೂ ಸ್ಪಷ್ಟಪಡಿಸಂುಷ ಸೂತ್ರ 
(೭೦d) ಗಳನ್ನ ಸಿದ್ದಪಡಿಸುವರ.. ಒಂದು ಸೂತ್ರದ ವಯಲಕ ಸವಂಸ್ಯೆ 
ಯೊಂದನ್ನಿ ಜನರ ಮುಂದಿಕಂಪುದೀ ಸೂತ್ರೀಕರಣ (codification) RR 
ತ್ತದೆ. ಸೂತ್ರವು ದೃಶ್ಯರೂಪದ ಚಿತ್ರ ಅಥವಾ ಛಾಯಾಚಿತ್ತ ಇರಬಹಂದಂ. ಅಥವಾ ' 
ಶ್ರವ್ಯರೂಪದ ಕಿರಂನಾಟಕವಿಕಬಹುದು. ಅಥವಾ ಎರಡನ್ನೂ ಒಳಗೊಂಡಿರ 
ಬಹಂದಂ, ಹೀಗೆ ಸೂತ್ತೆಗಳೆ ರೂಪವು ಚಿತ್ರ » ಛಾಯಾಚಿತ್ರ, ನಾಟಕ, ಸ್ಥಿರಚಿತ್ರ, 
ಚಲನಚಿತ್ರ ಇಲ್ಲವೇ ವಾರ್ತಾಪತ್ರಿ ಕಗಳಲ್ಲಿಯ ಪ್ರಬಂಧ ಅಥವಾ ವಾರ್ತೆ ಆಗಿರ ' 
ಬಹುದು, ಇಂತಹ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವಾಗ ಅಥವಾ ಆರಿಸುವಾಗ ಕೆಲ : 
ವೊಂದು ತತ್ವಗಳನ್ನು ಮನಸ್ಸಿ ನಲ್ಲಿಡಬೇಕಾಗಂತ್ತದೆ. 


ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ ಸೂತ್ರಗಳು ಜನರ ಪರಿಸಿ ಸ ತಿಯಂನ್ನೇ ಹೋಲಂವಂತಿರ 
ಬೇಕ. ಆದರೆ ಸೂತ್ರದ ವಿಚಾರವು ಅಷ್ಟೊ ಂದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿಯೂ ಅಥವಾ ' 
ಅಷ್ಮೊಂದಂ  ಗೊಂದಲಮಯಂವಾಗಿಯೂ ಇರಬಾರದು. ಸೂತ್ರದ ವಿಚಾರವು ' 
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ಅತ್ಯಂತ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಮೂಡಿಬಂದರೆ ಜನರಿಗೆ ಅದನ್ನು ವಿವರಿಸಂವುದರಲ್ಲಿ ಏನೂ 
' ಪಾತ್ರವಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಅದು ಗೊಂದಲಮಖವಾಗಿದ್ದರೆ, ಸೂತ್ರದ ವಿವರಣೆ 
ಊಹೆಯ ಆಟವಾಗಿ ಪರಿಣವಿಂಸಂವುದಂ. ತನ್ನ ಜಟಿಲತೆಯಲ್ಲೂ ಸರಳವಾಗಿದ್ದು 
ಹಲವಾರು ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ವಿವರಿಸುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯನ್ನು ಸೂತ್ರವು ಹೊಂದಿರಬೇಕು. 
ಕೊನೆಯದಾಗಿ ಒಂದು ಸೂತ್ರದ ವಿಚಾರವು ಕೇವಲ ಒಂದೇ ಒಂದಂ ಅಂತ 
ರ್ವಿರೋಧವನ್ನು ತೋರಿಸದೆ, ಹಲವಾರಂ ಪರಸ್ಪರ ಸಂಬಂಧವುಳ್ಳ ಅಂತರ್ವಿರೋಧ 
ಗಳನ್ನಿ ಒಳಗೊಂಡಿರಬೇಕಂ. ಹೀಗೆ ಒಂದು ಸೂತ್ರದ ಬಗ್ಗೆ ಚರ್ಚೆ ನಡೆಸಂವಾಗ 
ಒಂದಂ ವಿಚಾರವು ಹಲವಾರು ಬೇರೆ ವಿಚಾರಗಳ ಚರ್ಚೆಗೆ ಎಡೆಗೊಟ್ಟು ತಮ್ಮ 
ಜೀವನದ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಸಂಗತಿಗಳಂ ಹೇಗೆ ಒಂದನ್ನೊಂದಂ ಅವಲಂಬಿಸಿದೆ ಎಂಬಂ 
ದನ್ನ ಜನರು ಗ್ರಹಿಸಂವರಂ, 


3.1.3 ಈ ರೀತಿ ತಯಾರಿಸಿದ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನಿ ಪುನಃ ಜನರ ವಣಂದಿಟ್ಕೂ 
ಅವರ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆಂಗಳನ್ನಿ ಸಂಗ್ರಹಿಸಲಂ ತೊಡಗಿದರೆ ಸಂಶೋಧನೆ ಮೂರನೇ 
ಹಂತಕ್ಕೆ ನಾವು ಬರಂತ್ತೇವೆ. ಇಲ್ಲಿ ವಂಖ್ಯವಾಗಿ ಗಮನದಲ್ಲಿಡಬೇಕಾದ ಸಂಗತಿ 
ಎಂದರೆ ಜನರ ಮಾದರಿ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆಂಗಳನ್ನ್ನ ಪಡೆಯಲು ಕಡಿವೆಂ ಎಂದರೆ 20 ಜನರ 
ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಕೂಟಗಳನ್ನೇರ್ಪಡಿಸಿ ಸೂತ್ರಗಳ ಮೇಲೆ ಚರ್ಚೆ ನಡೆಸಬೇಕು. ಇಂತಹ 
ಕೂಟಗಳ ಸಂಘಟಕ (0€0-0617810[) ನಂ ಜನರ ಅಭಿಪ್ರಾಯಂಗಳನ್ನೂ ಕೇಳಂ 
ವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಸೂತ್ರೀಕರಿಸಿದ ವಿಚಾರದ ಬಗ್ಗೆ ಆವರನ್ನು ಪ್ರಶ್ನಿಸಬೇಕಂ. ಅವರ 
ಉತ್ತರಗಳ ಮೇಲೆ ಹೊಸ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನ ಹಾಕಿ, ಹೊಸ ಸವಂಸ್ಯೆಗಳನ್ನ್ನ ಮಂಂಡಿಸಿ 
ಅವರ ಚರ್ಚೆಯ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಒಟ್ಟು ಗೂಡಿಸಬೇಕಂ. ಇವನ್ನು ಕೆಲವರಂ ಬರೆದಿಡ 
ಬಹಂದಂ ಅಥವಾ ಧ್ವನಿವಾಂದ್ರಿಸಬಹುದು. 


3.1.4 ಸಂಶೋಧನೆಯ ಕೊನೆಯ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಜನರ ಪ್ರತಿಕ್ಟಿಯೆಂಗಳನ್ನು ಕೇಳಿ 
ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿ ಅದರ ಮೇಲೆ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ ಸಮಾಜಶಾಸ್ತ್ರದ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಅಂಗಗಳಿಗನಂ 
ಸಾರವಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸಬೇಕಂ. ಹೀಗೆ ವಿಂಗಡಿಸಿದ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ವಿಚಾರದ ಮೇಲೆ 
ಜೇರೆ ಬೇರೆ ಸಮಾಜಶಾಸ್ತ್ರಜ್ಞರಂ ತಮ್ಮ ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳನ್ನು ಮುಂದಿಡಂವರಂ. 
ಇವರ ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳನ್ನು ಪ್ರಬಂಧಗಳ ರೂಪಗಳಲ್ಲಿ ಸೂತ್ರಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಸೇರಿಸ 
ಬಹಂದಂ. 


ಔ.1.೨ ಹೀಗೆ ವಿವರವಾಗಿ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ವಿಚಾರವನ್ನು ಗಮನಿಸಿದ ಮೇಲೆ 
| ಬಹೂ ವಂಖ್ಯವಾದ ಕೆಲವೊಂದು ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಆರಿಸಿ ಅವುಗಳ ಮೇಲೆ ಯೋಗ್ಯ 
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3. 


ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ರಚಿಸಬೇಕಾಗುವುದು. ಈ ಹೊಸ ಸೂತ್ರೆಗಳನ್ನ್ನ ರಚಿಸು 
ಸೂತ್ರರಚನೆಯಂ ಬಗ್ಗೆ ಮೇಲೆ ಹೇಳಿದ ವಿಷಯಗಳನ್ನೇ ಗವಂನದಲ್ಲಿಡಬೇಕ. ಈ 
ವಿಚಾರ-ಸೂತ್ರಗಳಂ "[ಹೂತ್ರ ಮಾಲೆ) ಜನರ ವಾಸ್ತವ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ಸವಂಗ್ರ ಚಿತ್ರ 


ಗೆ 


ವನ್ನು ಕೊಡಂವುವು. ಸೂತ ಶ್ರಮಾಲೆಯಂನ್ನು ತಯಾರಿಸಂವಾಗ ಎಲ್ಲಾ ಸೂತ್ರಗಳ 
ಶಬ್ದ ಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದು ಭಾಷೆಯ ಎಲ್ಲಾ ಅಥವಾ ಬಹು ಮಂಖ್ಯ ಅಕ್ಷರಗಳಂ ಲ 
ಗೊಳ್ಳು ವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳ ಬೇಕು. 


ಜೃ 


31.6 ಮೇಲೆ ವಿವರಿಸಿದಂತೆ ವಿಸ್ತಾರವಾಗಿ ಜನರ ವಾ 
ಸಂಶೋಧನೆ ಮಾಡಲಿಕ್ಕೆ ಅವಕಾಶವಿಲ್ಲದಿದ್ದರೆ ಅಥವಾ ಸೌಕರ್ಯಗಳಲ್ಲದಿದ್ದರೆ 
ಒಂದಂ ಕ್ಷಿಪ್ರ ವಿಧಾನವನ್ನು ಅವಲಂಬಿಸಬಹಂದು, ಇದಕ್ಕೋಸ್ಕರ ಸ್ವಲ್ಪ. 
ಸವಂಯಂ ಒಂದಂ ಪ್ರದೇಶದ ಜನರೊಡನೆ ಬೆರೆತು ಅವರ ವಂಂಖ್ಯ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ 
ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಬೇಕಾಗಂವುದಂ, ನಂತರೆ ಆವುಗಳ ವೇಲೆ ಸೂಕ್ತ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು : 
ರಚಿಸಿ ಅವುಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ವಂತ್ತೂ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ' 
ಕಾರ್ಯಕ್ರವಂವನ್ನ್ನ ರೂಪಿಸಬಹಂದು, 


3.2 ಸೂತ್ರ ವಿವರಣೆ ಮತ್ತು ಅಕ್ಷರಜ್ಜ್ಞಾನೆ 


3.2.0. ಸೂಕ್ತ ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಂ ರಚನೆ ಆದ ಮೇಲೆ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ 
ವಂಂದಿನ ವಂಹತ್ವದ ಹೆಜ್ಜೆಯನ್ನು ಹಾಕಬೇಕಾಗಂವುದಂ. ಸೂತ್ರಗಳನ್ನೂ ಬೇರೆ" 
ಬೇರೆ ಘಟಕಗಳಲ್ಲಿ ಕಲಿಯುವವರ . ವಂಂದಿಟ್ಟು ಅವರಿಂದ ಸೂತ್ರದ ವಿವರಣೆ 
ಯಂನ್ನಲ್ನಿ ಸಂವಾದದ ಮೂಲಕ ಪಡೆಯಂಬೇಕಂ. 


3.2.1 ಒಂದಃ ಸೂತ್ರದ ಮೇಲೆ ಎಲ್ಲರೂ ತಮ್ಮ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಂ ಕ್ತ 
ವುದೇ ಸೂತ್ರವಿವರಣೆ (060061/081100). ವಿಚಾರ ವಿನಿಮಯ ಮಾಡು. 
ವಾಗ ಜನರಿಗೆ ಸೂತ್ರವು ಮೊದಲಂ ಕೇವಲ ಒಂದಂ ಸವಾಸೆ ಭಯಾಗಿದ್ದು ಕ್ರಮೇಣ ' 
ಅದಂ ತವ್ಮ್ಮದೇ ಒಂದಂ ಸವಂಸ್ಯೆ ಎಂದಂ ಅರಿವಾಗಂವುದಂ. ನಂತರ ಸವಸ ಯಂ 
ಬಗ್ಗೆ ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ಜಾರುವ ಆದರ ಶಾಸ್ತ್ರೀಯ ವಿಸ್ಣೆ ್ಲೀಷಣಯೂ 
ನಡೆಯುವುವು. 


ಚರ್ಚಾಕೂಟದಲ್ಲಿ ಸೂತ್ತವು ಕಲಿಯುವ ವಸ್ತು ವಾಗಿದ್ದು ಯಂದ 
೦b]ect) ತಮ್ಮ ಕಲಿಯುವ ಕಾಯಂ೯(@act of knowing) ದಲ್ಲಿ ಕಲಿಯಂವವರ ' | 
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SN subjects) - ಪ್ರೇರಕ ಮತ್ತು ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಸ್ಕರ-ಮಧ್ಯ್ಶೆ 
, - ಸಂಬಂಧವನ್ನೆ ೇರ್ಪಡಿಸುತ್ತದೆ. ಸೂತ್ರದ ವಾಸ್ತವಿಕ ಆಧಾರವು (real or 
‘concrete context) ವಖಂಸ್ಕರ ಜೀವನದ ವಸ್ತುನಿಷ್ಕವಾಗಿರುವ ಯಾವುದೋ 
''ಒಂದಂ ಸಂಗತಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ' ವಯಸ್ಕರ ಚರ್ಚಾಕೂಟವು ಅದರ ಸೈ ದ್ಧ ತಿಕ 
ಆಧಾರ (theoretical context) ಪೆನಿಸುವುದಂ. ಚರ್ಚಾಕೂಟದಲ್ಲಿ ವಯಸ್ಕ ರಂ 
ಸೂತ್ತವು ತೋರಿಸುವ ತಮ್ಮ ಜೀವನದ ಒಂದೆ ಅಂಶದ ವಾಸ್ತವ ಚಿತ್ರಣದ 
ಮಂಂಖಾಂತರ ಆ ಸಂಗತಿಯಂ ಕಾರಣ (6850೧)ದ ಬಗ್ಗೆ ಚರ್ಚೆಯಲ್ಲಿ ತೊಡಗಂ 
ಪರಂ. ಸಂವಾದದ ವೂಲಕ ನಡೆಯುವ ಕಲಿಯಯವ ಕಾರ್ಯವು ಗೂಢವಾಗಿದ್ದಂತೆ, 
ಒಂದರಿ ವಿಷಯವನ್ನು ಆವರಿಸಿದ್ದ ಎಂಥ್ಯಾ ಲೋಚನೆಗಳಿನ್ನಿ ಭೇದಿಸಿ ಹೆಚ್ಚು 
ಹೆಚ್ಚಾ ಗಿ ಆದರ ನಿಜಸ್ವ ರೂಪವನ್ನು ಅವರಂ ಬೆಳಕಿಗೆ ತರಂವರಂು, ಈ ರೀತಿಯ 
ಸ ಮೋ (cognitive operation? ದಿಂದ ಕಲಿಯಂವವರು ತವ್ಮೂ 
ಅಸ್ತಿತ್ವದ ಬಗೆಗಿರುವ ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳನ್ನ ವಿವೇಚನಾತ್ಮಕ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನಾಗಿ ಪರಿವರ್ತಿ 
' ತ ಶಕ್ಕರಾಗುವರಂ, 


ಹೀಗೆ ತಾತ್ವಿಕ ಆಧಾರ (ಚರ್ಚಾಕೂಟ)ವು ವಾಸ್ತವ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ವಿವಂರ್ಶಾ 
ಹಕ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಟಂ! ಇಸ ಒಳಗಾಗಿಸಂವ ಒಂದು ವಿಶಿಷ್ಟ ಸಂದರ್ಭ 
' ಫಾಗಿದೆ. ಒಂದಂ ವಿಷಯವನ್ನು ಚಿತ್ರಿಸ ಸೂತ್ರವು uN ವಸ 
(೧೦೫೩0! object) : ಬಾರಾ (ಅಂದರೆ ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿ ಒಂದ ಇಡೀ 
` ವಿಷಯವನ್ನು ವಿಭಜಿಸಿ, ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿ, ಅದರ ನಿಜರೂಪವನ್ನು ಕಂಡಂಹಿಡಿದಂ, 
ಪುನಃ ಅದನ್ನು ಒಂದಾಗಿಸುವ ಕೆಲಸ) ಎಂಬಂದಂ ಕಲೆಯಂವವರಂ (knowing 
subjects) ಕಲಿಯಲು ಪ್ರಯೋಗಿಸಂವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆ (process) ಆಗಿದೆ. ಈ 
| ಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಸಂವಾದ ಅತ್ಯವಶ್ಯಕ. | 


3.2.2 ಜನರ ಪ್ರಗತಿಯನ್ನು ಪ್ರತಿಬಂಧಿಸುವ ಸಂಗತಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ 
| ವಿಚಾರ ನಡೆದ ವೇಲೆ ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿ ತೋರಿದ ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನೂ ಹೋಗಲಾಡಿಸಲು 
| ಮಾಡಬೇಕಾದ ಕೆಲಸದ ಬಗ್ಗೆ ವಿವೇಚನೆಯಾಗುವುದು ತಸ ಸವಂಯಕ್ಕನ£ಸಾರ 
| ವಾಗಿ ಯೋಗ್ಯ ಕಾರ್ಯಗಳನ್ನು ಮಾಡಲು ಜನರು ತೊಡಗುವರಂ. 


3.23 ಸವಂಸ್ಯೆಯನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸಲು ಕೈಗೊಳ್ಳುವ ಕೃತಿಯಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ 
1: -ಅಗತ್ಯವೂ ಮನದಟ್ಟಾಗುವುದು. ಒಂದು ಸಮಸ್ಯೆ ಯ ಬಗ್ಗೆ ಆಳವಾದ ಚರ್ಚೆ 
ನಡೆದಂ ಅದನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸಲು ಕೈಗೊಳ್ಳಬೇಕಾದ ಕುರ್ಯಕ್ರವಎಂ ಇತ್ಯರ್ಥ ವಾದ 
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ಲೆ ಸೂತ್ರದ ವಿಷಯವನ್ನು ಶಬ್ದರೂಪದಲ್ಲಿ ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ ಬರೆದಂ 
ತೋರಿಸಲಾಗುವುದಂ. `:- ಅದನ. ಮೊದಲು ಓದಲಂ ಕಲಿತಂ ನಂತರ ಬರೆಯಲು ' 
ಜನರಂ ಕಲಿಯಂವರು. ಸಮಸ್ಯೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಎಲ್ಲರೂ ಚರ್ಚೆ ಮಾಡಿದ್ದರಿಂದ ಅವರ ' 
ಆಸಕ್ತಿ ಕೆರಳಿದ್ದು, ಸವಂಸ್ಕೆಯಂನ್ನ ತೋರಿಸಿಕೊಡಂವ ಶಬ್ದವನ್ನೂ ಶೀರ್ಥವಾಗಿ | 
ಓದಲೂ ಬರೆಯಲೂ ಅವರು ಶಕ್ತರಾಗಂವರಂ, ' ಕಲಿತ ಶಬ್ದದ ಅಕ್ಷರಗಳು ಮನ ' 
ದಟ್ಟಾಗಲು ಆ ಅಕ್ಷರಗಳಿಂದ ಬೇರೆ ಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಜನರಿಂದಲೇ ಕೇಳಿಸಿ ಬರೆಯಿಸ 
ಬಹುದಂ. ಈ ರೀತಿ ಮೂಲಶಬ್ದದಿಂದ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಜೋಡಿಸಬಹಂ 
ದಾದ್ದರಿಂದ ಮೂಲಶಬ್ದ ವನ್ನು ಜನಕಶಬ್ದ (generative word) ಎಂತಲೂ: 
ಉಳಿದವನ್ನು ಜನ್ಮಶಬ್ದಗಳೆಂತಲೂ ಕರೆಯಬಹಂದಂ. 


ಈ ರೀತಿಯ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ ಕೇವಲ ಯಾಂತ್ರಿಕವಾಗಿರದೆ ಕಲಿಯಂವುದರಲ್ಲಿ 
ಜನರಿಗೆ ಹುವ್ಮಸ್ಸು ಇರುವುದು. 


4. ಫೆಇರೆ ಮಾಡಿದ ಪ್ರಯೋಗಗಳು 


4.1 ಫ್ರೆಇರೆ ವಂತ್ತು ಅವರ ಸಂಗಡಿಗರಂ (ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಣಶಾಸ್ತ್ರಜ್ಞ, " ಒಬ್ಬ 
ಸಮಾಜಶಾಸ್ತ್ರ ಜ್ಞ, ಒಬ್ಬ ಮನೋವಿಜ್ಪಾ ನಿ) ತಾವು ಕಾರ್ಯ ಮಾಡಬೇಕಾಗಿರುವ 
ಜಾಗಕ್ಕೆ ಹೋಗಿ. ಅಲ್ಲಿಯ ಜನರೊಡನೆ ಬೆರೆತು, ಅವರ ಜೀವನ ಹಾಗೂ: ದ್ವತಿ 
ಗಳೆ ತ್ರ ಮಾಡಿಕೊಂಡರು. ತವ್ಮ್‌ ಸಂಪರ್ಕದಿಂದ ಜನರ ಜೀವನದ ಎ 
ತ್ವದ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ ಅವುಗಳನ್ನು ಸೂಚಿಸಂವ ಶಬ್ದಗಳನ್ನೂ ಕಂಡಂಕೊಂಡರರಂ. 
ಹೀಗೆ ತಯಾರಾದ ಪಟ್ಟಿಯಿಂದ ಹದಿನೇಳು ಜನಕಶಬ್ದ ಗಳನ್ನು ಆರಿಸಿದರು. ಈ 
ಶಬ್ದಗಳಂ ಭಾಷೆಯ ವಿವಿಧ ಉಚ್ಚಾ ಸಿ ರಗಳನ್ನೂ ಲಿಪಿಯ ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನೂ 
ಒಳೆಗೊಂಡಿರುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಂಡರು. ಆ ಶಬ್ದಗಳಂ ಹೀಗಿವೆ: ಕೊಳಿಗೀವಿ, 
ಮಳೆ, ನೇಗಿಲು, ಭೂಮಿ, ಆಹಾರ, ಕುಣಿತ, ಬಾವಿ, ಸೈಕಲ್ಲು, `ಕೆಲಸ,: ವೇತಕೆ, 
ಕಸುಬು, ಸರಕಾರ, ಕೊಳೆಗೇರಿ ವಾಸಿಗರಂ, ಸಕ್ಕರೆ ಟಿ ಬ್ಯಾಂಕ್‌, ಇಟ್ಟುಗೆ 
ವಂತ್ತು ಶ್ರೀಮಂತಿಕೆ, ಈ ಶಬ್ದ ) ಗಳಿಗನಂಸಾರವಾಗಿ ರಚಿಸಿದ ಚಿತ್ರ ಅಥವಾ ಸ್ಥಿರ 
ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಸೂತ್ರಗಳೆಂದು ಕರೆಯಲಾಯಿತು. 


4.2 ಕಲಿಯುವವರ ಮುಂದೆ ಈ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ಇಟ್ಟು ಸಂವಾದದ ಮೂಲಕ 
ಜನರ ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ವಾಸ್ತವ ಸ ರೂಪದ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ನಡೆಯಿತು. ಉದಾ 
ಹರಣೆಗಾಗಿ :- ಸ 
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 ಕೊಳಚೆಗೇರಿ : ಜನರಂ ಯಾವ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಅಲ್ಲಿ ವಾಸಿಸಂತ್ತಾರೆ ? ಜನರಿಗೆ ಬೇಕಾದ 


ಆತ್ಮವಶ್ಯಕತೆಗಳೇನಂ ? 


: ಬೇಸಾಯಕ್ಕೆ ಮಳೆಯ ಅವಶ್ಯಕತೆ -ರೆ ತರಂ ನಿಸರ್ಗದ ಮೇಲೆ ಎಷ್ಟು 


ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ ? ಇದನ್ನೂ ಬದಲಾಯಿಸಬಹಂದೋ ? ಹೇಗೆ? 


2 
: ಕೆಲಸದ ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆ - ಬಂಡವಾಳ ಹೆಚ್ಚು ವಂಖ್ಯಮೋ, ಕೆಲಸ 


ಹೆಚ್ಚಾ ಮುಖ್ಯವೋ ೫ ಏಕೆ ? 


: ಭೂಸಂಧಾರಣೆಗಳಂ, . ನೀರಾವರಿ, ದೇಶದ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳ ಬಳಕೆ, 
: ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರದ ಅಭಾವ - ಹಸಿವು, ಬಾಲ್ಕವಂರಣ, ರೋಗ. 


: ಜನಸಾಮಾನ್ನರ ಸಂಸ್ಕತಿ - ಸಂಶಿಕಿತರ ಸಂಸ್ಕೃತಿ; ಸಳೀಯಂ ಸಂಸ್ಕತಿ- 
ಶಿ 9) ಲ ತು ಗ ಳು 


ಪರಕೀಯ ಸಂಸ್ಕೃತಿ. 


: ಕುಡಿಯಂವ ನೀರಿನ ಪೂರೈಕೆ, ನೀರಿನಿಂದ ಹಬ್ಬುವ ರೋಗಗಳಂ, 


ಶ:ಚಿತ್ವದ ಬಗ್ಗೆ ತಿಳುವಳಿಕೆ. . 


: ಸಾರಿಗೆಯ ಕೊರತೆ - ಜನಸಾಮಾನ್ಯರಿಗೆ ಸಾರಿಗೆ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಈಡೇರಿ 


ಸಲಂ-ಏನಂ ಮಾಡಬೇಕು ? 


: ಕೈಕೆಲಸಕ್ಕೂ ಬುದ್ಧಿ ಕೆಲಸಕ್ಕೂ ಸಿಗಂವ ಮನ್ನಣೆ - ಏಕೆ ಈ ವೃತ್ಕಾಸ? 


: ಕನಿಷ್ಠ ಕೂಲಿ ಎಷ್ಟೂ ? ಇದು ಸಿಗುತ್ತದೋ? ಕೂಲಿ/ವೇತನದ ಬಗ್ಗೆ 


ಇರುವ ಕಾನೂನಂಗಳಂ ನ್ಯಾಯಸವ್ಮಾತವೋ. ? 


: ಸಾಮಾಜಿಕ ವರ್ಗಗಳಂ, ಟ್ರೇಡ್‌ಯೂನಿಯನ"*ಗಳಂ, ವಂಷ್ಯರಗಳಂ. 


: ಅಧಿಕಾರ ಯಾರ ಕೈಯಲ್ಲಿದೆ? ಜನರಂ ಸರಕಾರದಲ್ಲಿ ಭಾಗವಹಿಸಂ 


ತ್ತಾರೊ? 


ಕೊಳಬೆಗೇರಿ ವಾಸಿಗರಂ : ಸಮಾಜ ಕಲ್ಮಾಣ ಧೋರಣೆಗಳು ಜನರಿಗೆ. ಏನಾದರೂ 


ಉಪಯೋಗ ನೀಡಂತ್ತವೆಯೋ ? ಏಕೆ? ಜನರಂ' ಕಾರ್ಯತತ್ವರ 


_- ರಾಗಂಪಂತೆ ಏನಂ ಮಾಡಬಹಂದಂ ? 
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ಸಕ್ಕರೆ ಕಾರ್ಪಾನೆ : ಸಣ್ಣ ಕೈಗಾರಿಕೆಗಳು - ಏಕೆ ಬ್ರೆರಿುಲ್‌ನಲ್ಲಿ ಒಂದೇ ಜಾತಿಯ | 


ಇತ್ತೆ. ಗೆ 
ಉತ್ಪನ 


«u 


ಇದರಲ್ಲಿ ಬದಲಾವಣೆ ಸಾ ವೋ? 


ಬ್ಯಾಂಕು: ಯಾರಿಗೆ ಹಣದ ಸವಲತ್ತು ಸಿಗಕಿತ್ತದೆ ) ಎಂತಹ ತಾಂತ್ರಿಕ ' 


ವಿಜ್ಞಾನಕ್ಕೆ ಕೈಗಾರಿಕೆಗಳಿಗೆ ಪುರಸ್ಕಾರ ಸಿಗುತ್ತದೆ ? 


ಇಟ್ಟಿಗೆ : ಪಟ್ಟಣದ ಸುಧಾರಣೆ, ಯೋಜನೆ ; ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಸುಧಾರಣೆಗಳ ' 


ಅಂತಸ್ಸಂಬಂಧ. 


ಶ್ರೀಮಂತಿಕೆ : ಪ್ರೀವಂಂತ ಹಾಗೂ ಬಡವರ ಮಧ್ಯದ ಸಬಂಧ, ಶ್ರೀವಂಂತ ಹಾಗೂ 
ಬಡ ರಾಷ್ಟ್ರಗಳ ನಡಂವಣ ಸಂಬಂಧ-ಯಾವ ರೀ ತಿಯಲ್ಲಿ ಈ ಪರಿಸ್ಥಿ ತ್ರಿ 
ಯನ್ನ ಬದಲಾಯಿಸಬಹಂದು ? ರಾಷ್ಟ್ರ €ಯಂ ವಿಮೋಚನೆ ಹೇಗೆ 
ಸಾಧ್ಯ ? ಅನುದಾನಗಳ ವೂಲಕವೋ ? 


4.3 ಒಂದಂ ಸವಂಸ್ಯೆಯ ಅರಿವಾದ ಮೇಲೆ ಆ ಸೂತ್ರವನ್ನು ಬದಿಗಿರಿಸಿ, 
ಸೂತ್ರವು ವ್ಯಕ್ತಮಾಡುವ ಶಬ್ದವನ್ನು ಬರೆದು ತೋರಿಸಲಾಯಿತು. ಮೊದಲ 
ಇಡೀ ಶಬ್ದ ವನ್ನೂ ಓದಿಸಿ ನಂತರ ಅದರಲ್ಲಿಯ ಅಕ್ಷರಗಳ ಜ್ಞಾನವನ್ನಿ ಕೊಡಲಾಯಿಂತಂ. 
ವಂೂಲಶಬ್ದ ದ ಅಕ್ಷರಗಳಿಂದ ಇತರ ಶಬ್ದಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿ ಕಲಿತ ಅಕ್ಷರಗಳ ಸ್ಪಷ್ಟಜ್ಞಾನ 
ಬರುವಂತೆ ಮಾಡಲಾಯಿತು. 


ಉದಾಹರಣೆಗಾಗಿ : ಪಾಉಲೊ ಫ್ರೆಇರೆಯವರು ಸಿದ್ಧಪಡಿಸಿದ ಸೂತ್ರ, 
ಮಾಲೆಯ ಮೊದಲಿನ ವಿಷಖಂ ಕೊಳಚೆಗೇರಿಗೆ ಸ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟದ್ದು. ಆ ವಿಷಯಂದ 
ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿ ಬರಂವ ಶಬ್ದ ಪೋರ್ಚುಗೀಸ್‌ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ 1861೩ ಹ 
ಸೂತ್ರವನ್ನು ತೋರಿಸಿದ. ಮೇಲೆ ವಯಸ್ಕರು ಆ ಸೂತ್ರವನಲ್ನಿ ತೋರಿಸುವ ವಿಷಯದ: 
ಮೇಲೆ ಚರ್ಚೆ ಮಾಡಂವಂತೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ನೋಡಿಕೊಂಡವಾ ಕೊಳಚೆಗೇರಿ ಸ ಸಮಸ್ಯೆಯ, 
ಬಹುವಜಖ ಪರಿಚಖಂವಾದ ಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ಕೇವಲ 891 ಎಂದು ಬರೆದಿರಂವ 
ಸ್ಥ ರಚಿತ್ರವನ್ನು ತೋರಿಸಿ “ನಾವು ಇದುವರೆಗೆ ಚರ್ಚೆ ಮಾಡಂತಿ ದ್ದ ಕೊಳಚಿಗೇರಿಯ 


ಶಬ್ದ ರೂಪ ಅದು?” ಎಂದು ಸ್ಪಷ್ಟ ಬಿ ್ಸೈಪಡಿಸಿದನಂ. ಮಂತ್ತೊ ೦ದರಿ ಬಿ ರಚಿತ ಶ್ರದಲ್ಲಿ 


ಶಬ್ದ ವನ್ನು ಉಚ್ಛಾರಣೆ ಮಾಡಂವ ಅಟಕ/ಚೂರುಗಳಗನು ಗಾ ಬಿಡಿಬಿಡಿಯಾಗಿ. 
ಬರೆದಿರುವ ವ್ರದನ್ನ ಲಾಯ FA VELA. y 


ನಂತರ ಮೊದಲ ಘಟಕವನ್ನು ತೆಗೆದಂಕೊಂಡಂ ಅದನ್ನು ವಯಸ್ಕ ರಂ ಓದು ಕ 


ವಂತೆಯೂ ಬರೆಯುಂವಂತೆಯೂ ನೋಡಿಕೊಂಡನಂ. ಇದಾದಮೇಲೆ ಅದೇ ಘಟಕದಲ್ಲಿ . 
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ಪೋರ್ಟುಗೀಸ್‌ ಭಾಷೆಯು ಉಳಿದ ಸ್ವರಗಳಂ ಸೇರಂವಂತ ಸಿದ್ಧಪಡಿಸಿದ ಇನ್ನೊಂದಂ 
ಗು ತೋರಿಸಿದನಂ : FA, FE, Fl, FO; FU. ಈ ಘಟಕಗಳಂ 

ರ ಕೆಳಗೆ ಒಂದರಂತೆ ಬರೆದಿದ್ದವು. ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಹೊಸ ಸ್ವರಗಳ ಜ್ಞಾನ 
ವನ್ನು ಒಂದು ಸಮಸ್ಯೆಯ ರೂಪದಲ್ಲಿ ನೆ ಸ್ರೀರಕನಂ ವಸಂಸ್ಕರ ಮುಂದಿಟ್ಟ ನಂ. ಆದ 
ಕ್ಕಾ ಗಿ ಎರಡು ಮಹತ್ವ ದ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಳಿದನು. ಮೊದಲನೆಯ ಪ್ರಶ್ನೆ 
Pi ಚೂರಂ (ಘಟಕ) ಗಳಲ್ಲಿ ಕ ರೀತಿಯಾಗಿರುವ ಮತ್ತೂ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿ 
ಯಾಗಿರುವ. ಯಾವುದಾದರೂ ಅಂಶಗಳಂ ಇವೆಯೋ?” ವಯಸ್ಕರು ಕೆಲವು 
ಕಾಲದ ಸಂಶಯಾತ್ಮಕ ಮೌನದ ನಂತರ ಈ ರೀತಿ ಹೇಳಿದರಂ : “ಈ ಎಲ್ಲಾ ಚೂರಂ 
ಗಳು ಒಂದೇ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಶುರಂವಾಗಂತ್ತ ವೆ. ಆದರೆ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಅಂತ್ಯ 
ಗೊಳ್ಳುತ್ತವೆ”. ನಂತರ ಪ್ರೇರಕನಂ ಕೇಳಿದ್ದೆ ನೆಂದರೆ -.“ಈ ಚೂರಂಗಳಂ ಸ 
ರೀತಿಯಾಗಿ ಶುರಂವಾಗಿ ಬೇರೆಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಕೊನೆಗೊಂಡರೆ ನಾವು ಅದನ್ನು ೯A 
ಎಂತಲೇ ಕರೆಯಬಹಂದೋ?” ವಯಸ್ಕ ರು ಪುನಃ ಕೆಲವು ನಿವಿಂಷ ಮೌನ ತಾಳಿ 
ಪ್ರಯಾಸಪೂರ್ವಕವಾಗಿ “ಅಲ್ಲ” ಎಂದಂ ಉತ್ತರ ಕೊಟ್ಟರಂ, ಒಂದರ ಕೆಳಗೆ 
ಒಂದರಂತೆ ಬರೆದಿದ್ದ "೯' ಅಕ್ಷರದಿಂದ ಆರಂಭವಾಗಿ ಐದು ಸ್ವರಗಳಿಂದ ಅಂತ್ಯ 
ವಾಗುವ ಚೂರಂಗಳನ್ನು ವಯಸ್ಕರಂ ಅಡ್ಡಷಾಗಿಯೂ ನೇರವಾಗಿಯೂ ಓದಂವಂತೆ 
ಪ್ರೇರಕನು ನೋಡಿಕೊಂಡನಂ ಮಂತ್ರ ಐದು ಸ್ವರಗಳನ್ನು ಅವರಂ ಬರೆಯಂಠಿ 
ವಂತೆಯೂ ಮಾಡಿದನಂ. ಈ ರೀತಿ ಸ್ವರಗಳ ಜ್ಞಾನವನ್ನೂ ಒಂದಂ ಸಮಸ್ಯೆಯಂನಕ್ಕಿ 
'ಬಗೆಹರಿಸುವುದರ ವಯೂಲಕ ವಯಂಸ್ಕರೇ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ಕಾರಣ 
ನಾದನಂ. ಇದೇ ಪ್ರಕಾರ ಉಳಿದಕ್ತಿ ಎರಡಂ ಚೂರುಗಳ (VE, LA) ಪರಿಚಯಂವೂ 
ಆಯಿಶು, 


ಮೂರು ಘಟಕಗಳ ಮತ್ತು ಐದಂ ಸ್ವರಗಳ ಪರಿಚಯಂ ಆದ ಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕನಂ 
ಇನ್ನೊಂದು ಪ್ರಶ್ನೆ ಕೇಳಿ ಭಾಷೆಯ ಬಗೆಗಿರುವ ಮತ್ತೊಂದಂ ಗಂಟ್ಟಿನಕ್ನಿ 
`ವಯಸ್ಕರೇ ಕಂಡಂಹಿಡಿಯುವಂತೆ ಮಾಡಿದನಂ.' ಈ ಪ್ರಶ್ನೆ ಹೀಗಿದೆ : “ಈ ಚೂರು 
ಗಳಿಂದ ನಾವೇನಾದರೂ ಮಾಡಬಹಂದೆಂದಂ ನಿವಂಗನಿಸಂತ್ತದೋ?” ಇಲ್ಲಿಯೂ 
ಕೂಡ ವಯಸ್ಕರು ಕೆಲವು ಹೊತ್ತು ಮೌನ ತಾಳಿ ನಿಧಾನವಾಗಿ ಆ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನೂ 
ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಕೂಡಿಸಿ ಹೊಸ ಹೊಸ ಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಕಂಡಂಹಿಡಿದರಂ : 
FAVELA, FAVO, FIVELA; LUVA, Ll, VALE, VALA, 
VIVA. FALO;, FALE. ೯೯. FAVA: VILA, LAVA. VEVE 


4 1 » ಕ್ರ ಇ 
VELA, VIVE VINO, FALAVA 3% (71 8೮೫70 CEU 
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ಹೀಗೆ ನಾಲ್ಕೈದು" ಜನಕಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಕಲಿತ ಮೇಲೆ ಇಷ್ಟರವರೆಗೆ ಟ್ಟ 


ಹಿಡಿದ ನೂರಂ ಶಬ್ದಗಳಿಂದ ಕೆಲವು ಸಣ ಪುಟ್ಟ ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು, ಬಿಡಿ ಮಾತಂಗಳನಣ್ಣ ' 


ರಚಿಸಲಿಕ್ಕೆ ವಯಸ ರಂ ತೊಡಗಿದರು. 


4.4 ಶಿಕ್ಷಣದ ಗಂರಿ ವಂನಂಷ್ಕನಿಗೆ ತನ್ನ ಪರಿಸರವನ್ನು ಯೋಗ್ಯ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ' 
ಬದಲಾಯಿಂಸಂವಲ್ಲಿ ನೆರವಾಗುವುದು. ಸಾಕ್ಷರತೆಯಂಂ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯನ್ನು ಬದಲಿಸಂವ ' 


ಒಂದಂ ಸಾಧನ ಎಂದು ತೋರಿಸಿಕೊಡಲೂ ವಿವಿಧ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ಫ್ರೈಇರೆಯಂ ' 
ಬಳೆಸಿದ್ದನಂ. ಉದಾಹರಣೆಗಾಗಿ, ಹೊಲ ಎಂಬ ಒಂದು ಸ್ಥಿ ರಚಿತ್ರದಲ್ಲಿ ಮಾನವ 1 


ಹಾಗೂ. ಪ್ರಾಣಿಗಳ ಅಂತರವನ್ನು ತೋರಿಸಿ ಮಾನವನು ಕಣದಿಂದ ಏನನ್ನ 
ಸಾಧಿಸಬಹಂದು ಎಂದು. ತೋರಿಸಿಕೊಟ್ಟನು, ಚಿತ್ರದಲ್ಲಿ ಒಂದು ಮನೆ; ಅದರ 


ಪಕ್ಕ ದಲ್ಲಿ ಒಂದು ಬಾವಿ; ಅದರ ಹತ್ತಿರ ಒಬ್ಬ ವಂನಂಷ್ಯ; ಮನಂಷ್ಯನ ಒಂದಂ 


ಕೈಯಲ್ಲಿ ಕೊಡಲಿ, ಇನ್ನೊಂದರಲ್ಲಿ ಪುಸ್ತಕ; ಯ ಇನ್ನೊ ದು ಪಕ್ಕದಲ್ಲಿ ಗಿಡ; 
ಆಕಾಶದಲ್ಲಿ ಪಕ್ಷಿ; ಪಕ್ಕದ ತಿಪ್ಪೆ ಯಲ್ಲಿ ಹಂದಿ ಇದ ವು. ಚರ್ಚೆಯ ಮುಖಾಂತರ 
ವಂನಂಷ್ಯ - ಪ್ರಾಣಿಗಳ ಭೇದ ತೋರಿಸಿ, ಮನಂಷ್ಯ ತನ್ನ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ತನ್ನ 
ಪರಿಸರವನ್ನು ತನ್ನ ಬೇಡಿಕೆಗಳಿಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ ಅಳವಡಿಸಬಹುದು ಎಂದು ಖಚಿತಪಡಿಸಿ 
ದನಂ. 


3. ಫ್ರೆಇರೆಯ ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಧತಿಯೆ ಇತಿಮಿತಿಗಳು 


ಅನಕ್ಷರತೆಯಂನ್ನು ಹೋಗಲಾಡಿಸುವಲ್ಲಿ ಫ್ರೆಇರೆಯ ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಧ ತಿ ಅತ್ಯ ಂತೆ 
ಸಾರ್ಥಕವಾಗಿದೆ. ಯಂಂನೆಸೊ ವು ಚಿಲಿ ದೇಶವನ್ನು ಅನ ಕ್ಷರತೆಯ ಸವಾಲನ್ನು ಅತ್ಯ ತ್‌ 
ಸವಂರ್ಪಕ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಎದುರಿಸಿದ ಐದಂ ರಾಷ್ಟ್ರ ಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಿತ್ತು, 


5.1 ಫ್ರೆಇರೆಯಂ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧ ತಿಯ ಧ್ಯೇಯಂಗಳೆಂ ವ್ಯಾಪಕವೂ ಮಂಹತ್ತರವೂ 
ಆಗಿವೆ. ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಮೂಲಕ ಹತ್ತಿ ಕಕ್ಕಿದ ಜನರ ಮಾನವೀಕರಣ ಹಾಗೂ ದೇಶದ 
ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಸಾಧಿಸಂವ ಉದಾತ್ತ ಧ್ಯೇಯವನ್ನಿ ದಃ 
ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಧ ತಿ ಇಟು ಕೊಂಡಿದೆ. ಅದರ ವಿಧಾನಗಳಂ ವಯಸ್ಕ ರ ಮನೋಭಾವವನ್ನು 
ಗೌರವಿಸಂತ್ರವೆ : ಉದಾಹರಣೆಗಾಗಿ, ಸಂವಾದ; ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ಜನರ ಜೀವನ 
ಅಥವಾ ಸವಂಸೆ ಗಳಿಂದಲೇ ಆರಿಸಂವುದಂ ಇತ್ಯಾದಿ. ಶಿಕ್ಷಣವು ಜನರ ಸವಂಸ್ಯೆ 
ಗಳನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸುವಲ್ಲಿ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದ್ದು ಜನರ ಮನಸ್ಸನ್ನೂ ಆಸಕ್ತಿ ಯನ್ನೂ 
ಕೆರಳಿಸುವಂತಿದೆ, ವಯಸ್ಕರಂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರತಿ ಹಂತದಲ್ಲೂ ಭಾಗವಹಿಸಂವಂತೆ 
ಮಾಡುತ್ತದೆ, 
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ಪಚ ವ ಛೆ! | 


ತ್ತೆ 


52 ಆವರೆ ಫ್ರೆಇರೆಸು ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧತಿ ಅಷ್ಟೊಂದು ಸಂಲಭವಾದಂದಲ್ಲ. 


5.2.1 ವಯುಸ್ಕರ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಕೆರಳಿಸಿ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಅದನ್ನು ಸದಾ 
ಒಂದು ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಇಡುವಂತೆ ಮಾಡುವುದು ತಂಂಬಾ ಕಷ್ಠ ಕರ, ಅಭಿಮಾನ 

: ಶೊನ ಹಾಗೂ ಬೇರೆಯವರ ಆಜ್ಞೆಗಳನ್ನೂ ಪಾಲಿಸುವಲ್ಲಿ ಸದಾ ತಯಾರಿರುವ 
ಜನರಂ ಒಮ್ಮೆಲೆ ಸಮಾನತ್ವ ತತ್ವಗಳ ಮೇಲೆ ವರ್ತಿಸುವಂತೆ ಮಾಡಂವುದಂ ಕಷ್ಟದ 
ಸಂಗತಿ. 


೫2.2 ಫ್ರೈಇರೆಯ ಶಿ ಕ್ಷಣಪದ್ಧೆ ತಿಯನ್ನ್ನ ಅಳವಡಿಸಲು ಬಹಳಷ್ಟು ಪೂರ್ವ 
ಸಿದ್ಧತೆ ಬೇಕು. ಜನರ ಸಾಮಾಜಿಕ, ಆರ್ಥಿಕ, ರಾಜಕೀಯಂ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗಳ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ಜ್ಞಾನವಿರವ:ಕು. ಅವುಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸುವ ಸುನಂರ್ಥ್ಯವಿರಬೇಕಂ. 


5.2.3 ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಕ ಅಥವಾ ಸಂಘಟಕ ಅಥವಾ ಪ್ರೇರಕ ಬಹಳ ಕಂಶಲ 

ವಾಗಿರಬೇಕು. ಅವನು ಫ್ರೆಇರೆಯ ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಧತಿಯ ತಕ್ಕ ಕೈ ಜ್ಞಾನಗಳನ್ನೂ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ವಾಗಿ ಆರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಂಡಿರಬೇಕಂ. ಫ್ರೆಇರೆಯಂ ಶಿಕ್ಷಣಪದ್ಧ ತಿಯಂಲ್ಲಿ ತರಬೇತಿ ಪಡೆ 
ದಿದ್ದರೂ ಪ್ರಚಲಿತ ಶಿ ಕ್ಷಣಪದ್ಧ ತಿಯಂಂತೆ ಪಾಠ ನಡೆಸುವ ಆಕರ್ಷಣೆ ಹೆಚ್ಚು. ಸಂವಾದದ 
ಬದಲ, 'ಸುಲಭ' ರೀತಿಯಂ ಪಾಠ ಹೇಳಿಕೊಡಂವ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಬಹಳ ಸಮಂಜಸ ಎಂದಂ 
ಪ್ರೇರಕನಿಗೆ ಅನಿಸಬಹಂದಂ. 4 


5.3 ಹೀಗಿದ್ದರೂ ವಯಸ್ಕರ ಶಿ ಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಅರಿವಿನ ಜಾಗ `ತಿಯ ಪದ್ಧತಿಯನ್ನೇ 
ಬಳಸಂವುದು ಹೆಚ್ಚು ಸೂಕ್ತ. ಕೇವಲ ಸಾಕ್ಷರತೆಗೆ ಮಹತ್ವ ಕೊಡದೆ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ 

- ವೂಲಕ ಭಾರತದೇಶದ ಬಡತನ ಹಾಗೂ ಇತರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸವಂಸ್ಯೆಗಳೆನ್ನ್ನ 
(ಉದಾ : ಜಾತಿಭೇದ, ಅಂಧಶ್ರದ್ಧೆ) ಹೋಗಲಾಡಿಸುವಲ್ಲಿ ತರುಣ ವಯಸ್ಕರನ್ನ 
ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ಉದ್ಯೂಕ್ತರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡಬಲ್ಲದಂ. 


ಗ್ರಂಥಯಣ: - 


Paulo Freire: 


Pedagogy of the Oppressed [Hammondsworth, 
Middlesex, England, 1982 (1972), Penguin Books 
Ltd.). Cultural Action for Freedom (Penguin Books 
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Ltd., Hammondsworth, Middlesex» England, 1975, 
(1972, Harvard Educational Review, USA, 1970). | 


S, Arthur Lloyd : 
Paulo Freire and Adult Education, A paper 


presented at the Consultation ೦೧ Colleges and Adult 


Education; Serial No. 10 AICUF/46/2-1978. 


ಶರದ ಕುಲಕರ್ಣಿ: - 


ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ 


(ಅನಂ : ಪ್ರಭಾಕರ ನಾನಾ ವಟಿ), ಜನ ಜಾಗರಣ, ಪಿ, ಮಿಲ್ಕವಂನ ' 


ಸ್ಟ್ರೀಟ್‌, ಕ್ಯಾಂಪ್‌, ಬೆಳಗಾಂವ, 1979) 
ಬ್ರ ಕಿ 


ಎಸ್‌. ಆರ್‌. ರಾಮಸ್ವಾಮಿ $ 


“ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ, ಸ್ವಶಿಕ್ಷಣ, ಪರಿವರ್ತನೆ”, ಉತ್ಕಾ ನ್ಯ ಸೆಪ್ಟೆಂಬರ್‌, 1982, 3 


ಪುಟಗಳು 13-16. 


“ಶೋಷಿತರ ಸ್ವಶಿಕ್ಷಣ, ಅಭಂ್ಯದಯದ ಅಡಿಗಲ್ಲು”, ವಿಕ್ಸವಂ, ವಿಜಯ 
ದಶಮಿ ವಿಶೇಷಾಂಕ, 1983, ಪುಟಗಳಂ ಸ 191, 


ಇ. 
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ಕರ್ನಾಟಕದ ಹಳ್ಳಿ ಗಳಿಗೆ 
ಅನ್ವ ಯಿಸುವಂತೆ ಅರಿನಿನ ಜಾಗೃತಿ 
ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಸರತೆ 


_. ಕರ್ನಾಟಕದ ಹಳ್ಳಿಗಳಿಗೆ ಅನ್ವಯಿಸುವಂತೆ 


KY 


' ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತೆ 


| ಒಬ್ಬ ಪ್ರೇರಕನಂ ಒಂದರಿ ಹಳ್ಳಿಯಲ್ಲಿ ವಯಸ್ಕರ ಕೂಟವನ್ನೇರ್ಪಡಿಸಿ.. 
ಸಂವಾದದ ವಣಲಕ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯನ್ನೂ ಕೂಟದ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥರಂ ಅಕ್ಷರ 
ಜ್ಞಾನವನ್ನೂ ಪಡೆಯಂವಂತೆ ಮಾಡುವ ಕಾರ್ಯದ ವಿವಿಧ ಹಂತಗಳಂ ಹೀಗಿವೆ : 


ಸೂಶ್ರೀಕರಣ - ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಂ ರಚನೆ 


1 

2. ಸು 

3. ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ 

4. ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಣೆ ವಂತ್ತೂ ಕಾರ್ಯ ನೆರವೇರಿದ ನಂತರ ಅದರ ಬಗ್ಗೆ 
4 ವಿವೇಚನೆ. 


ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯೊಂದಿಗೆ ಕೈಗೊಳ್ಳುವ ಸಾಕ್ಷರತೆಯಂ ವಂಂಖ್ಯ ಹಂತಗಳಂ ೭ 
 ಷೂತ್ರೀಕರಣ ಮತ್ತು ಸೂತ್ರ ವಿವರಣೆ. ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ ವಂತ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಣೆಯಂ 
: ನಂತರ ಅದರ ಬಗ್ಗೆ ವಿವೇಚನೆ, ಸೂತ್ರ ವಿವರಣೆಯಲ್ಲಿಯೇ ಸಮಾವೇಶಗೊಳು ತ್ತದೆ. 

ಆದರೆ ಅವು ವಿಶಿಷ್ಟವಾಗಿದ್ದು ಪೂರ್ಣವಾಗಿರಂವ ಘಟಕಗಳೆಂದಂ ಅನಿಸುವುದರಿಂದ 
'ಅವನ್ನು ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಹಂತಗಳೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯ ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಅಂಗವಲ್ಲ. ಆದರೆ ಈಗಿನ 

| ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ ಅತ್ಯವಶ್ಯಕ. ಆದ್ದರಿಂದ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ತರಂವಲ್ಲಿ 

| ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವೂ ಒಂದು ಪ್ರವಂಂಖ ಸಾಧನ. ಎಂಬ ಅರಿವಾಗಿ, ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಂಸ್ಕರಂ 

. ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವನ್ನು ಪಡೆಯಂವಲ್ಲಿ  ತೊಡಗುವರಂ. ಆದ್ದರಿಂದ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ ಎಂಬ 

`` ಒಂದಂ ಅಂಶವನ್ನು ಬಿಟ್ಟರೆ ಉಳಿದ ಹಂತಗಳನ್ನು ಯಾವುದೇ ಜನಸವಂಂದಾಯಂವನ್ನು 
ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯಂ ಹಾದಿಗೆ. ತರಂವಂತೆ ಪ್ರೇರಕನು ಬಳಸಬಹಂದು. 


1. ಸೂತ್ರೀಕರಣ ಮತ್ತು ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯ ರಚನೆ 
1.1 ಸೂತ್ರೀಕರಣ 


4 


1.1.1 ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ನಡೆಯಂಬೇಕಾದ ಸ್ಮಳಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರೇಕ್ಷಕರಂ ತಿರಂಗಾಡಿ, 
ಅಲ್ಲಿಯ ಜನರ ಸಂಪೂರ್ಣ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯಂನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸ 
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ಬೇಕು. ಜನರ ಜೀವನಕ್ರವಂದ ಅರಿವನ್ನು ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಪಡೆಯ 
ಬಕದಂು. ತಮ್ಮಾ ಸ್ವಂತ ವೀಕ್ಷಣೆಯೊಂದಿಗೆ ಜನರ ಮೂಲಕವೂ ಅವರ ಬಗ್ಗೆ ' 
ಮಾಹಿತಿ ಪಡೆಯುಂವಂತೆ ಪ್ರಯತ್ಸ ಮಾಡಬೇಕು. ಜನರಿಂದ ಅವರ ವಿಷಯ 
ತಿಳಿದುಕೊಳ್ಳುವಾಗ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಗಮನದಲ್ಲಿಡಬೇಕಾದ ವಿಷಯಂವೇನೆಂದರೆ : 
ಯಾವುದೇ ಮ ಬಗ್ಗೆ ಜನರಿಂದ ತಿಳಿಯಬೇಕೆಂದಿರುವಾಗ ಅದರ ಬಗ್ಗೆ 
ನೇರವಾಗಿ ಒಂದೇ ಸವನೆ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳ ಮಳೆ ಸುರಿಸುವ ಬದಲು, ಜನರೊಡನೆ 
ಆತ್ಮೀಯಂತೆಯಿಂಂದ ವರ್ತಿಸಿ, ಅವರ ಒಲವನ್ನು ಮೊದಲು ಸಂಪಾದಿಸಬೇಕು. ಹರಟಿ 
ಹೊಡೆಯಂವವನಂತೆ ಸಂಖದಂಃಖಗಳ ಮಾತುಗಳನ್ನು ಆಡುತ್ತಾ, ಸಂದರ್ಭ ಒದಗಿ 
ದಂತೆ ಅವರ ಜೀವನದ ಬಗ್ಗೆಯೂ ಅವರ ಕೆಲಸದ ಬಗ್ಗೆಯೂ ಮಾಹಿತಿ ಪಡೆಯ ' 
ಬೇಕಂ. ಆದಷ್ಟು ಮಟ್ಟಿಗೆ ಈ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಸಾಕ ಮಂಕ್ತಾಯಂವಾದ 
ಮೇಲೆಯೇ, ಏಕಾಂತದಲ್ಲಿ ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲಿ ಬರೆದಿಡಬೇಕು. ಜನರ ಒಲವನ್ನು 
ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಗಳಿಸಿದ್ದರೆ, ಅವರಂ ಮಾತಾಡುತ್ತಿ ದ್ಹಾಗಲೇ ಗಮನಕ್ಕೆ ಬಂದ 
ಹೊಸ ಅಥವಾ ವಿಶಿಷ್ಟ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನಿ ಪುಸ್ತ ಕದಲ್ಲಿ ಬರೆದು. ಹೀಗೆ 
ಸಂಭಾಷಣೆಯಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿರುವಾಗ ವಂಂಖ್ಮವಾಗಿ ಜನರ ಭಾಷೆ, ಅವರು ಉಪ 
ಯೋಗಿಸಂವ ವಿಶಿಷ್ಟ ಪದಗಳು, ಬಳಸ ಕ್ಯ “ನಂಡಿಗಟ್ಟುಗಳಂ, ಗಾದೆಗಳು, ಅವರ 
ಮಾತಿನಲ್ಲಿ ಕುಣತ ಅವರ ಜೀವನಕ್ರಮ, ಜೀವನ 'ಮೌಲ್ಯಗಳು, ರೀತಿ ಪದ್ಧತಿ 
ಗಳು, ಕೆಲಸದ ಐಧಾನಗಳಂ-ಇವೆಲವನ್ನೂ ಗುರುತಿಸಿ ಸಂದರ್ಭೋಚಿತವಾಗಿ ಬರೆದಿಡ 
ಬೇಕು. ಹೀಗೆ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ವೇಳೆಗಳಲ್ಲೂ ಪ್ರಸಂಗಗಳಲ್ಲೂ ಭೇಟಿ ಮಾಡಿ, ಅವರ 
ಜೀವನದ ನಿಜಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ಸವಂಗ್ರ ಪರಿಚಯುವನಲ್ನಿ ಪಡೆಯಂಂವಂತೆ ಪ್ರಯತ್ನಿಸ 
ಬೇಕು. ಈ ರೀತಿ “ಜನರ ಜೀವನಕ್ರವಂ, ಅವರ ಕೆಲಸಗಳು, ಅವರ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು, 
ಅವರಾಡಂವ ಭಾಷೆ, ಅವರ ಮೌಲ್ಯಗಳು, ಅವರ ರೀತಿ ಪದ್ಧತಿಗಳು ಇವೆಲ್ಲವುಗಳ 
ಬಗ್ಗೆ ಒಳಗಿನ ಜ್ಗಾ ಪನ ಪಡೆಯಬೇಕು. 

| 5) Hr ಒಂದೇ ಪ ಪ್ರದೇಶದ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಊರಂಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರೇರಕರು ತಿರಂಗಾಡಿ, 
ಜನರ ನಿಜಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯ ಪರಿಚಯ ಪಡೆದ ಮೋಲೆ, ಎಲ್ಲರೂ ಒಂದು ಕಡೆ ಸೇರಿ, 
ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಗೋಚರವಾಗಿದ್ದ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಸಂಗ್ಗ ಸ್ರಹಿಸಿಬೇಕಂ, 

1,13 ಗೋಚರವಾಗಿದ್ದ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಒಟ್ಟುಗೂಡಿಸಿದ ಮೇಲೆ, ಅವುಗಳ 
ಮೇಲೆ ಚರ್ಚೆ ನಡೆಸಿ, ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಮಂಖ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಆರಿಸಬೇಕು. ಆ ಸಂಗತಿ 
ಗಳಂ ಜನರ ಜೀವನದ ಕೆಲವು ಉದಾತ್ತ ಮೌಲ್ಯಗಳನ್ನೂ ವಂಂಖ್ಯ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನೂ 
ಸಮಾಜದ ಹಲಕೆಲವು ಅಂತರ್ವಿರೋಧಗಳನ್ನೂ ಒಳಗೊಂಡಿರುವಂತಿದ್ದು, ಜನರ 
ಸವಂಗ್ರ ಚಿತ್ರವನ್ನ ಕೊಡಂವಂಕಿರಬೇಕಂ. 
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ತು 


1.1.4 ಆ ಪ್ರತ್ಯೇಕ ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ಯೋಗ್ಯವಾದ ಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಆರಿಸಬೇಕು. 
ಆದಷ್ಟು ಮಟ್ಟಿಗೆ ಜನರಂ ಬಳಸಂವ ಪದಗಳನ್ನೇ ಆರಿಸಬೇಕಂ. ಒಂದಂ ಸಂಗತಿ 
ಯನ್ನು ನಿರೂಪಿಸಲು ಹಲವಾರಂ ಶಬ್ದಗಳಂ ಬಳಕೆಯಲ್ಲಿದ್ದರೆ, ಅವೆಲ್ಲವನ್ನು ಗುರುತಿ 


ಹಿಟ್ಟು, ನಂತರ ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಂನಲ್ನಿ ರಚಿಸುವಾಗ ಯೋಗ್ಯವಾದ ಪದವನ್ನೇ 


ಆರಿಸಬಹಂದಂ. 

1.1.5 ಪ್ರತಿ ವಿಷಯವನ್ನು ವಿವರವಾಗಿ ಸಮಾಲೋಚಿಸಿ, ಆ ವಿಷಯದ 
ಎಲ್ಲಾ ವಂಂಖಗಳ ಸೃಷ್ಟಜ್ಞಾನ ಪಡೆಯಬೇಕು. ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಇಂತಹ ವಿಷಯಂ 
ಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಹೆಚ್ಚು ಜಿಜ್ಲ್ನು ಸೆ ಮಾಡಿದವರ ಸಹಾಯ ಪಡೆಯಂವುದಂ ಉತ್ತವಂ. 
ಪ್ರತಿ ಹಳ್ಳಿಗೂ ತನ್ನದೇ ಆದ ಸ್ವರೂಪ ಇದ್ದರೂ, ಒಂದಂ ಪ್ರದೇಶಕ್ಕೆ ಸೀವಿಂತ 
ವಾದ ಹಳಿ ಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲವು ವಿಷಯಂಗಳಂ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿರಂತ್ತವೆ. ಒಂದಂ ಜಿಲ್ಲೆ 
ಅಥವಾ ರಾಜ್ಯಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟ ವಿಷಯಗಳೂ ಇರಂತ್ತವೆ. ಅದೇ ರೀತಿ ಇಡೀ 
ಭಾರತದೇಶ ಹಾಗೂ ಭಾರತ ಮತ್ತು ಇತರ ದೇಶಗಳಿಗೂ ಅನ್ವಯಾಸಂವಂತಹ 
ವಿಷಯಗಳಿರಂತ್ತವೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಆ ವಿಷಯಂಗಳ ವೇಲೆ ಆಳವಾದ ಅಧ್ಯಯಂನ 
ಮಾಡಿದವರ ನೆರವು ಪಡೆದರೆ ನಮ್ಮ ಅರಿವು ವಸ್ತಾನಿಷ್ಕವಾಗಿರಂವುದರಲ್ಲಿ ಸಂಶಯಂ 
ಎಲ್ಲ. 

1.1.6 ಆರಿಸಿದ ಪ್ರತಿ ವಿಷಯದ ಬಗ್ಗೆ ಇನ್ನೂ ಸ್ಪಷ್ಟಜ್ಞಾನ ಬರಲು, ಆ 
ವಿಷಯಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಪ್ರೇರಕರ ಹಾಗೂ ಜನರ ಏನಾದರೂ ವಿಶಿಷ್ಟ ಅನುಭವಗಳಿದ್ದರೆ 


` ಅಂತಹ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನೂ ಘಟನೆಗಳನ್ನೂ ಸಂಗ್ರಹಿಸಬಹಂದಂ. 


ಟರ್ಮ್‌ 


1,1.7 ಹೀಗೆ ಪ್ರತಿ ವಿಷಸುದ ಮೇಲೆ ಸ್ಪಷ್ಟಜ್ಞಾನ ಮೂಡಿದ ಮೇಲೆ, 
ಪ್ರತಿ ವಿಷಯವನ್ನು ನಿರೂಪಿಸಂವ ಒಂದು ಸಾಧನದ ರಚನೆಯಾಗಬೇಕು. ಒಂದಂ 
ವಿಷಯವನ್ನು ನಿರೂಪಿಸುವ ಸಾಧನಕ್ಕೆ ಸೂತ್ರವೆಂದು ಕರೆದರೆ, ಸೂತ್ರ ನಿರ್ಮೀಸಂವ 
ಕಾರ್ಯವೇ ಸೂತ್ರೀಕರಣವೆನಿಸಂವುದ:. ಸೂತ್ರವು ದೃಶ್ಯರೂಪದ್ದಿ ಅಥವಾ 
ಶ್ರವ್ಯರೂಪದ್ದು ಆಗಿರಬಹುದು. ಅವುಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಹಲವಾರಂ ವಿಧಗಳಿರಬಹಂದಂ. 
ದೃಶ್ಯಸೂತ್ರವು ವಿಷಯಂವನ್ನ್ನ ಅಥವಾ ಸವಂಸ್ಯೆಯಂನ್ನಿ ಎತ್ತಿತೋರಿಸಂವ ಚಿತ್ರ 
ವಿರಬಹುದು. ಆದಂ ಸಂಲಭ ರೀತಿಯ ರೇಖಾಚಿತ್ರವಾಗಿರುಹಂದಂ ಅಥವಾ 
ವರ್ಣಚಿತ್ರವಾಗಿರಬಹಂದಂ. ಸ್ಥಿರಚಿತ್ರ ಹಾಗೂ ಕಿರಂ ಚಲನಚಿತ್ರಗಳನ್ನೂ ಬಳಸ 
ಬಹಂದು. ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲಿ, ಪತ್ರಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಅಂತಹ ವಿಷಖಂವನ್ನಿ ತೋರಿಸಂವ 
ಚಿತ್ರವಿದ್ದರೆ, ಅದನ್ನೇ ಉಪಯೋಗಿಸಬಹಂದಂ. ಬೀದಿ ನಾಟಕದೆ ಮೂಲಕವೂ 
ಒಂದು ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು. ತೋರಿಸಬಹಂದು. ಶ್ರವ್ಯ ಮಾಧ್ಯಮದಲ್ಲಿ ಒಂದಂ 
ಸೂಕ್ತ ಕಥೆಯೋ ಅಥವಾ ಒಂದು ಹಾಡೋ ಸೂತ್ರವಾಗಬಹಂದಂ, ವಾರ್ತಾ 
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ಪತ್ತಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಬಂದ ಸಂಗತಿಗಳ ಪಠಣ ಅಥವಾ ಬೇರೆ ಪ್ರಬಂಧಗಳ ಓದುವಿಕೆ ಕೂಡ | 
ಸೂತ್ರವೆನಿಸಬಹಂದಂ. "ದೃಶ್ಯ ವಂತ್ತು ಶ್ರವ್ಯ ಮಾಧ್ಯವಂಗಳನ್ನು ಕೂಡಿಸಿ ಕಿರಂ 
ನಾಟಕದಲ್ಲಿ ಸವಂಸ್ಯೆಯನ್ಲಿ ತೋರಿಸಂವ ಸನ್ನಿ ವೇಶವೊಂದನ್ನು ಸಂಭಾಷಣೆಯ ಹಾಗೂ ' 
ನಟನೆಯ ಮೂಲಕ ಸ್ಪಷ್ಟಪಡಿಸಬಹಂದಂ. 

ಚಿತ್ರರೂಪದ ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿ ಆ ವಿಷಯವನ್ನೂ ನಿರೂಪಿಸಂವ ಶಬ್ದ (ಜನಕ ' 
ಶಬ್ದ) ಒಂದಂ ಕಡೆ ನಮೂದಿಸಿರಬೇಕು. ಶ್ರವ್ಯರೂಪದ ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿಯೂ 
ಸಂಬಂಧಪಟ ಹ ಪದದ ಬಳಕೆಯಾಗಬೇಕು. 


1.2 ಸೂತ್ರಮಾಲೆ 


ಹೀಗೆ ತಯಾರಾದ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ಒಂದಂ ಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಅಳವಡಿಸಿದರೆ 
ಸೂತ್ರ ಮಾಲೆ ಎನಿಸಂವುದಂ. ಬೇರೆ ಬೀರೆ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ಯಾವ ಕ್ರಮದಲ್ಲಿ 
ಅಳವಡಿಸಬೇಕು ಎಂಬುದರಲ್ಲಿ ಕೆಲವು ನಿಯವಂಗಳನ್ನು ಪಾಲಿಸ ಸಬೇಕಾಗಬಹುದು, | 
ಆ ನಿಯವಂಗಳು ಆಯಾ ಭಾಷೆಯ ಔಚಿತ್ಯಗಳನ್ನಿ ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಂಡು ' ' 
ರೂಪಿಸಿದಂತಹವಾಗಿವೆ. 


ಕ| ಕನ್ನಡದ ಬಗ್ಗೆ ಹೇಳುವುದಾದರೆ ಸಮಸೆ 6ನಂನ್ನು ಸೂಚಿಸುವ ಸೂತ್ರ 
ಮಾಲೆಯ ಶಬ್ದಗಳಲ್ಲಿ ಅವರ್ಗೀಯಂ ವ್ಯಂಜನಗಳೆಂ, ಅಲ್ಪ್ಬಪ್ರಾಣಗಳು, ಕೆಲವು 
ವಂಹಾಪ್ರಾ ಣಗಳ, ಒತ್ತ ಕ್ಷರಗಳಂ ವಂತ ರಕಾರದ ಅರ್ಕಚಿಹ್ನೆಯೂ ಬಂಂ 
ವಂತಿರಬೇಕಂ. ಸ್ವರಗಳನ್ನು. ವಂತಕ್ತಿ ಉಳಿದ ಮಹಾಪಾ ್ರಿಣಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ 
ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಸ್ಕರಿಂದಲೇ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳ ಮೂಲಕ ಪ್ರಕಟಿಸಲು 
ಪ್ರಯತ್ನಿ ಸಲಾಗಂವುದಂ. 

1:22 ಮೊದಲ ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿ ಬರುವ ಶಬ್ದ ಚಿಕ್ಕ ದಾಗಿದ್ದು - ಹೆಚಿ ಒ೦ದರೆ 
ಮೂರಂ ಅಕ್ಷರಗಳಿಂದ ಕೂಡಿದಂ ಅದರಲ್ಲಿಯ ಅಕ್ಷರಗಳು ಅಕಾರಾಂತ ಮಂಜನ 
ಗಳಾಗಿರೆಬೇಕಂ. ಸಾಧ್ಯವಾದಷ್ಟು ಮಟ್ಟಿಗೆ ಅಲ್ಲ ಓಪ್ರಾಣಗಳು ಇಲ್ಲವೇ ಅವರ್ಗೀಯ 
ವ್ಯಂಜನಗಳಂ ಬಂದರೆ ಉತ ಮ... ನಂತರದ ಸೂತ್ರಗಳಲ್ಲಿಯಂ ಶಬ್ದಗಳಲ್ಲಿ ಮಹಾ 
ಪ್ರಾಣಗಳೂ ಬೇರೆ ಸ ಬರಾಂತೆ ಅಕ್ಷರಗಳೂ ಬರಬಹಂದಂ. 


2 ಇಂತಹ ಒಂಬತ್ತು - ಹತ್ತು ಶಬ್ದಗಳ ಬಂದ ಮೇಲೆಯೇ 
ಒತ್ತಕ್ಷರದ ವಿವೇಚನೆ. ಬರಬೇಕು. ಮೊದಲು ಹೆಚ್ಚು ಬದಲಾವಣೆಯಾಗದ 
ಒತ್ತಕ್ಷರದ ಪರಿಚಯವಾಗಬೇಕಂ, ಆದ್ದರಿಂದ ೯ನೇ ಅಥವಾ ೧೦ನೇ ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿ 
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೨೦ತಹ ಒತ್ತಕ್ಷರವಿರಂವ ಶಬ್ದ ಬರಬೇಕು. ಆ ಸೂತ್ರದ ವಿವೇಚನೆ ಆಗುವ 
ಮೊದಲು, ಇಷ್ಟರವರೆಗೆ ವಿವೇಚಿಸಿದ ಸೂತ್ರವೊಂದರಲ್ಲಿ ಆ ಒತ್ತಕ್ಷರದ ಮೂಲಾಕ್ಷರ 
 ಬರುವುದಂ ಉಚಿತ. 


124 ನಂತರದ ಒಂದು ಜನಕಶಬ್ಧದಲ್ಲಿ ಮೂಲಾಕ್ಷರದಿಂದ ಹೆಚ್ಚು 
ಮಾರ್ಪಾಡಾಗುವ ಒತ್ತಕ್ಷರ ಬರಬೇಕು. ಇದರ ಮೂಲಾಕ್ಷರವೂ ಮೊದಲಿನ 
ಸೂತ್ರವೊಂದರಲ್ಲಿ ಬರಬೇಕು. ಆ ಒಂದು ಒತ್ತಕ್ಷರದ ಉದಾಹರಣೆಯಿಂದ 
ಉಳಿದ ಇದೇ ಮಾದರಿಯ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಕಂಡುಹಿಡಿಯಂಬಹಂದಂ. ಆದ್ದರಿಂದ ಆ 
ಸೂತ್ರದ ಮೊದಲೇ ಆ ಎಲ್ಲೂ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳ ಮೂಲಾಕ್ಷರಗಳಂ ಬಂದಂ ಅವುಗಳ 
ಪರಿಚಯವಾಗಿದ್ದರೆ ಬಹಳ ಉತ್ತವಂ. ಮೂಲಾಕ್ಷರದಿಂದ ಬದಲಾವಣೆಯಾಗದ 
 ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳ ವಿಚಾರನನ್ನು ಇನ್ನೊಂದಂ ಉದಾಹರಣೆಯಿಂದ ವಂಂಂದೆ ಕಂಡುಹಿಡಿಯ 
 ಬಹಂದಂ. ಹೀಗೆ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳ ಕಲ್ಪನೆ ಸ್ಪಷ್ಟ ಆದ ಮೇಲೆ ಇಷ ರವರೆಗೆ ಕಲಿತೆ 
ಎಲ್ಲಾ ವ್ಯಂಜನಗಳ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳನ್ನು ವಯಂಸ್ಕರಿಂದಲೇ ರೂಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಬಹಂದಂ- 
ಮತ್ತೂ ವಂಂಂದೆ ಹೋಗರಂಶ್ರಿದ್ದಂತೆ ಹೊಸದಾಗಿ ಕಲಿತ ವ್ಯಂಜನಗಳ ಒತ್ತಗ್ಸರಗಳನ್ನು 
ಗಂರಂತಿಸಬಹಂದು. 


ತ 
ಹ 
k 


1.2.5 ಇದೇ ಕೃವಂವನ್ನನಂಸರಿಸಿ ಅಲ್ಬಪ್ಪೂ ್ರಿಣದಿಂದ ವಂಹಾಪ್ರಾಣಗಳನ್ನು 
ರೂಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಬಹಂದಂ. ಮೊದಲು ಅಲ್ಪಪ್ರಾಣದಿಂದ ಕೇವಲ ಬಾಲವನ್ನು 
ಕೂಡಿಸಿ ಆಗುವ ವಂಹಾಪ್ರಾಣಗಳನ್ನು ಎರಡು ಸೂತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಬರುವೆ ಶಬ್ದಗಳಲ್ಲಿಯ 
ಅಲ್ಪಪ್ರಾಣ ಮತ್ತು ವಂಹಾಪ್ರಾಣದ ಹೋಲಿಕೆಯಿಂದ ತಿಳಿದುಕೊಳ್ಳಬಹಂದಂ. 
`` -ಅಲ್ಪಪ್ರುಣಕ್ಕಿಂತ ವಿಶಿಷ್ಟವಾದ ರೂಪವುಳ್ಳ ವಂಹಾಪ್ರಾಣಗಳನ್ನೂ ಇದೇ ಉದಾ 
ಹಸಣಯಿಂದ ತಿಳಿದಂಕೊಳ್ಳಬಹಂದಂ. ` 


1.2.6 ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯ ಕೊನೆಗೆ ರಕಾರದ ಅರ್ಕಚಿಹ್ನೆಯ ' ವಿವೇಚನೆ 
ನಡೆಯಬಹೇದಂ. ಇದರ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳ ವಂಂಖಾಂತರ ಹೊರಗೆ ತರಲಂ 
ಅರ್ಕಚಿಹ್ನೆಯಿಂದ ಕೂಡಿರುವ ಶಬ್ಧವನ್ನು ಆದರ ಎರಡಂ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಬರೆದಂ 
ತೋರಿಸಿ, ಅವುಗಳ ಹೋಲಿಕೆಯಿಂದ ಅರ್ಕಚಿಹ್ನೆಯ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಾರ್ಥಿಯಿಂದಲೇ 
ಪಡೆಯಬಹುದು. ಮೊದಲರೂಪದಲ್ಲಿ "ರ' ಅಕ್ಷರವನ್ನೇ ಮೂಲಾಕ್ಷರವನ್ನಾಗಿ 
ಬಳಸಿರಬೇಕು ವಂತ್ತ ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಬರುವ ಅಕ್ಷರವು ಒತ್ತಕ್ಸರವಾಗಿರಬೇಕು. 
ಎರಡನೇ ರೂಪದಲ್ಲಿ, ಮೊದಲ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಒತ್ತಕ್ಸರವಾಗಿ ಬಂದ ಅಕ್ಷರ ವಲಾ 
ಕ್ಷರವಾಗಿ ಬಂದು ಠ ಅಕ್ಸರವು ಅರ್ಕಚಿಹ್ನೆಯಲ್ಲಿ ಬರಬೇಕು. 
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2. ಸೂತ್ರನಿವರಣೆ 


2.0 ಸೂತ್ರೀಕರಣ ಮತ್ತ ಸೂತ್ರೆಮಾಲೆಯ ರಚನೆಯಾದ ಮೇಲೆ ಪೆ ಪೀರ 
ಕನು ತನ್ನ ಹಳ್ಳಿಯ ವಯಸ ರ ಕೂಟ ಕಟ್ಟಿ ಕ್ರಮಪ್ರ್ಪಕಾರವಾಗಿ ಒಂದೊಂದೇ 2 
ಸೂತ್ರದ ಮೂ ಸಂವಾದ ನಡೆಸಂವ ವಿಧಾನಕ್ಕೆ ಸೂತ್ರನಿವರಣೆ ಎಂದಂ ಕರೆಯ ' 
ಬಹಂದಂ, | 


ಸೂತ್ರವಿವರಣೆಯಲ್ಲೂ ಗಮನಿಸಬೇಕಾದ ಕೆಲವು ಹಂತಗಳಿವೆ. ಕಲಿಯುವ ' 
ವರಂ ಸಂವಾದದ ವಊೂಲಕ ಸೂತಿ ಶ್ರೀಕರಿಸಿದ ವಸಂ ಶಿವನೂ ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿ, ವಿಭಜಿಸಲಿಕ್ಕೆ ' 
ತೊಡಗಂವರಂ. ಈ ಕಾರ್ಯದಿಂದ ವಸ್ತುವಿನ ಬೇರೆ ಬೇರೆ NEN | 
ಸಂಬಂಧದ ಸ್ಪಷ್ಟ ಕಲ್ಪನೆಯಾಗಿ ಇಡೀ ವಸು ವಿನ ನಿಜಸ್ವರೂಪವನ್ನು ಬೆಳಕಿಗೆ 
ತೆರಂವರಂ, ಇಷ್ಟರವರೆಗೆ ಆ.ನಿಜಸ ರೂಪವು ಅವರಿಂದ ಮರೆಯಾಗಿತ್ತು. ಕೆಳಗೆ 
ಬರಂವ ವಿವೇಚನೆಯಲ್ಲಿ ಸ ಸೂತ್ರವನ್ನು" ಚಿತ್ರವೆಂದೇ ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗಿದೆ. ತ್ರದ ಬಗ್ಗೆ 
ಹೇಳಿದ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಬೇರೆ ಮಾಧ್ಯಮದ ಸೂತ್ರಗಳಿಗೂ ತಕ್ಕ ಡಿ ಅಳವಡಿಸ 
ಬಹಂದಂ, 


2.1.1 ಪ್ರೇರಕನಂ ವಯಸ್ಕರಿಗೆ ಸೂತ್ರದ ಚಿತ್ರವನ್ನು ತೋರಿಸಿ ಅವರಿಂದ ಆ 
ಚಿತ್ರದ ವಿವರಣೆ ಪಡೆಯಂವನಂ. ಚಿತ್ರದಲ್ಲಿ ಒಂದಂ ಸಮಸ್ಯೆ ಅಥವಾ ಸಭ: 
ಎತ್ತಿ ತೋರಿಸಲು ಬೇಕಾದ ಸಂಗತಿಗಳೇ ಇರುತ್ತವೆ, ಆದ್ದ ರಿಂದ ಆ ಚಿತ್ರದ ಪ 
ಯೊಂದಂ ಸಂಗತಿಯನ್ನೂ ಗಮನಿಸಿ ಪ್ರೇರಕನಂ ಅದಂ ಯಾವುದನ್ನು Hi 
ಎಂಬಂದನ್ನು ಶಿಕ್ಷಾರ್ಥಿಗಳು ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂವಂತೆ ಮಾಡಬೇಕು. ಚಿತ್ರ ದಲ್ಲಿ ಸೂತ್ರದ 
ಶಬ್ದವೂ ಇರುವುದ. ಅದನ್ನ್ನಿ ವಯಸ ರಂ ಗವಂನಿಸಿದರೆ ಅದಂ ಸೂತ್ರದ ಶಬ್ದರೂಪ 
ಎಂದು ಪ್ರೇರಕನಂ ಹೇಳಬಹಂದು. 


2.1.32 ಚಿತ್ರಹ ಪೂರ್ಣವಿವರಣೆ ಪಡೆದ ಮೇಲೆ ಆ ಚಿತ್ರ ಯಾವ ವಿಷಯಂ 
ಅಥವಾ ಸವಂಸ್ಥೆ ಯನ್ನು ಎತ್ತಿ ತೋರಿಸುತ್ತದೆ ಎಂಬಂದನದ್ಧಿ ವಯಂಸ ರಃ ಕಂಡಂ 
ಹಿಡಿಯಂವಂತೆ ಮಾಡಬೇಕಂ, ಅಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ ಆ ಸಮಸ್ಯೆಯ ಬಗ್ಗೆ ವಸ್ತು ನಿಷ್ಕ 
ವಾಗಿಯೂ ಚರ್ಚೆ ಮಾಡುವಂತೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ನೋಡಿಕೊಳ ಬೇಕು. 


2.143 ಚಿತ್ರವು ಸೂಚಿಸಂವ ಸವಂಸೆ ಯಂ ಬಗ್ಗೆ ವಸ್ಸು ನಿಷ್ಠ ಚರ್ಚೆ ಮಾತ್ರ 
ಸಾಲದಂ, ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ ಆಗಬೇಕಾದರಿ ಇಷ್ಟ | ಏಶೆ ್ಲೀಷಿಸಿದ ಸಮಸ್ಯೆ 
ಅಥವಾ ವಿಷಯ ನಮ್ಮ ಊರಿನ ಸವಂಸೆ ಯನ್ನೇ _ಬಿಂಬಿಸಂತ್ತದೆ ಎಂಬ ಜ್ದಾ ನ 
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EEN 


ಕಿ ತೆ ಶಿ 


ವಯಸ್ಕರಲ್ಲಿ ವಂೂಡಬೇಕು. ಇಲ್ಲಿ ವಯಸ್ಕರಂ ಆ ಸಮಸ್ಯೆ ಅಥವಾ 
ವಿಷಯದ ಬಗ್ಗೆ ತವ್ಮೂ ಊರಿನ ನಿದರ್ಶನಗಳನ್ನು ಕೊಟ್ಟು ಚರ್ಚೆಯಂನ್ನೂ ವಂಂಂದರಿ 


'ವರಿಸಬಹಂದಂ. 


೫.2.1 ಸಮಸ್ಯೆಯ ವಸ್ತೂನಿಷ್ಠ ವಿಚಾರವಾಗಿ :ಆ ಸಮಸ್ಯೆ ತಮ್ಮದೇ ಎಂಬ 


ಅರಿವು ಮೂಡಿದ ಮೇಲೆ ಆ. ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನ ಬಗೆಹರಿಸಲಂ ಏನಂ ಮಾಡಬೇಕಂ 
'ಎಂಬಂದರ ಬಗ್ಗೆ ವಯಂಸ್ಕರಂ ಆಲೋಚಿಸುವರಂ. ಸಂವಾದದ ಮೂಲಕ ಬೇರೆ 


ಬೇರೆ ಪರಿಹಾರ ಮಾರ್ಗಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿ ಸಮಸ್ಯೆಗೆ ಸೂಕ್ತ ಪರಿಹಾರವನ್ನೂ 
ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂಬೇಕಂ. 


2.2.2 ಸಮಸ್ಕೆಯಂ ಪರಿಹಾರದ ಬಗ್ಗೆ ಸಮಾಲೋಚನೆ ನಡೆದ ಮೇಲೆ 
ಪರಿಹಾರಮಾರ್ಗವನ್ನು ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ತರಂವ ಯೋಜನೆಯನ್ನೂ `ಹಾಕಬೇಕಾಗಂ 
ವುದ. ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ ಪರಿಹಾರಮಾರ್ಗದಲ್ಲಿರುವ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಅಡೆತಡೆಗಳಂ, 
ಅದನ್ನು ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ತರಲು ಮಾಡಬೇಕಾದ ವಿವಿಧ ಕೆಲಸಗಳಂ, ಆ ಕೆಲಸ 
ಗೆಳನ್ನ್ನ್ನ ನಿರ್ವಹಿಸಲರಿ ಬೇಕಾದ ಸೂಕ್ತ ಸಮಯ ಹಾಗೂ ಅವುಗಳ ನಿರ್ವಹಣೆಗೆ 
ಬೇಕಾದ ಅವಶ್ಶಕತೆಗಳಂ ಇವೆಲ್ಲವುಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಚರ್ಚೆ :ಡೆಯಂವುದಂ. 


4.2.3 ಪರಿಹಾರಮಾರ್ಗವನ್ನು ಕೂರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ತರಂವಲ್ಲಿಯ ಪ್ರತಿಯೊಂದಂ 
ಪಿಷಯಂವನ್ನೂ ಎಶ್ಲೇಷಿಸಿದ ನಂತರ, ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಕೆಲಸಗಳನಲ್ನ ನಿರ್ವಹಿಸಲು 
ವಯಸ್ಕರು ಜವಾಬ್ದಾರಿ ವಹಿಸಂವರಂ ವಂತ್ರ್ತೂ ಕೆಲಸ ಪೂರೈಕಿಗೆ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಕಾಲವಿಂತಿ 


` ಯನ್ನೂ ಸೂಚಿಸುವರಂ, 


33 ಸಮಸ್ಯೆಯ ಪೂರ್ಣಜ್ಞಾನವನ್ನು ಹಾಗೂ ಅದನ್ನು ಪರಿಹರಿಸಂವಲ್ಲಿ ಯೋಗ್ಯ 
ಘಾದ ಮಾಗವನ್ನು ಕಂಡುಹಿಡಿದ ಮೇಲೆ, ಸಮಸ್ಯೆಯರಿನ್ನ ಸೂಚಿಸುವ ಪದವನ್ನ 
'ವಯಂಸ್ಮರಂ ಸಂವಾದ, ಚರ್ಚೆಯಂ ವೂಲಕವೇ ಓದಲೂ ಬರೆಯಲೂ ಕಲಿಯಂಂವರರಂ. 
gy ಘಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಬರಂವ ವಿವಿಧ ವಿಷಯಗಳನ್ನು "ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿ'ಯಂ ವೂರನೇ 


': ಹಂತವಾದ 'ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ'ದಲ್ಲಿ ಎವರಿಸಲಾಗಂವುದಂ. 


2,4 ಪರಿಹಾರವನ್ನು ಕಂಡುಹಿಡಿದು ಅದನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲಂ ವಯಂಸ್ಕರರಿ 
ಜವಾಬ್ಧಾರಿಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಂಡ ಮೇಲೆ ಕೆಲಸಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕಾಗಂವುದರ. 
ನಿಶ್ಚಿತ ಕಾಲಕ್ಕೆ ಆ ಕೆಲಸಗಳ ನಿರ್ವಹಣೆಯ ಬಗ್ಗೆ ವಿವೇಚನೆ ನಡೆಸಿ ಕೂಟವನ್ನೂ 
ಹೊಂದಂವರಿಸಬೇಕಾಗಂವುದಂ. ಇದೇ ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯ ಕೊನೆಯಂ ಹಂತ, 


33 


ಕಾರ್ಯ ನಿರ್ವಹಣೆಯಲ್ಲಿ ಹೊಸ ಸಮಸ್ಯೆಗಳಂ ತಲೆದೋರಬಹಂದು. ಸಂವಾದದ. 
ಮೂಲಕ ಅವನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸಲು ಬೇರೆ ಮಾರ್ಗಗಳನ್ನು ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಬೇಕಾಗಬಹಂದಂ. ' 
ಅರಿವಿನ ಜಾಗೃತಿಯು ಹೀಗೆ ಎಚಾರ-ಕೃತಿ, ಯೋಚನೆ-ಕೆಲಸಗಳ ಸಂಯೋಗದಿಂದಲೇ 
ರೂಪಿತಗೊಳು ಿವುದಂ ವಂತ್ರು ಮಂಂದಂವರಿಯಬವುದರ. 


9, ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾ ನ 


5. 


ಅಕ್ಷರಜ್ಜಾ ಪ್ಲನದ ವಿವಿಧ ಹಂತಗಳನ್ನ್ನ ವಿವರಿಸಲು ತಂಮಕೂರಂ ಜಿಲ್ಲೆಯ 1 

ಸಿರಾ ತಾಲೂಕಿನ ಆನಂಲಗೊಂದಿಯ ಅಕ್ಕಪಕ್ಕದ ಊರುಗಳ ಪ್ರೇರಕರಂ 1985ರ ' 

ಸೆಪ್ಟೆಂಬರ್‌ 17 ರಿಂದ 24 ರವರೆಗೆ ಜರುಗಿದ ವಯಸ್ಕರ ಶಿಕ್ಷಣ ತರಬೇತಿ ಶಿಬಿರದಲ್ಲಿ 

ಆರಿಸಿದ ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯನ್ನು ಉದಾಹರಣೆಗಾಗಿ ಬಳಸ ಲಾಗಿದೆ. ಆಲ್ಲಿ ಬರುವ 
ಬಹಂತೇಕ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಕರ್ನಾಟಕದ ಬೇರೆ ಜಿಲ್ಲೆಗಳಿಗೆ ಅನ್ವಯಿಸಬಹಂದಾದರೂ 


K 
ಕೆಲವೊಂದು ಕಡೆ ಆಯಾ ಪ್ರದೇಶದ ವೈಶಿಷ್ಟ್ಯವನ್ನರಿತಂ ಬದಲಾವಣೆ ಮಾಡಬೇಕಾಗ 
ಬಹಂದಂ, | 


3.1 ಆಮಲಗೊಂದಿಯ ಸುತ್ತಮುತ್ತಲಿನ ಹಳ್ಳಿಗಳಿಗೆ ಅನ್ವ ಯಿಸುವಂತ್ಹೆ 
ರಚಿಸಿದ ಸೂತ್ರಮಾಲೆ & 4 
ಜಗಳ, ಕಾಡು, ಕೂಲಿ, ಭೂವಿಂ, ಜೀತ, ಸಾಲ, ಚಟ, ಮಹಿಳೆ / ಹೆಂಗಳ | 
ಆಹಾರ, ಹರಿಕಥೆ, ದೇವಸ್ಥಾನ, ಪ್ರಯಾಣ, ಮೂಢನಂಬಿಕೆ, ಜ್ಞಾನ, ಔಷಧಿ? 
ಶಂಚಿತ್ವ, ಐಶ್ವರ ಶ್ವ ರ್ಯ. ಸ 
ಕನ್ನಡದ ಅಕ್ಷರಗಳ ವೈಶಿಷ್ಠ ಗಳನ್ನು ಕಲಿಯಂಲಂ ಇಷ್ಟು ಶಬ್ದಗಳು ಸ ಸಾಕಾದರ್ಟೂ 
ಆವಂಲಗೊಂದಿಯಂ ಅಕ್ಕಪಕ್ಕ ದ ಊರುಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟ ಇನ್ನು ಕೆಲವು ಮುಖ್ಯ. 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಕೂಟದಲ್ಲಿ ಚರ್ಚಿಸಬಹಂದು, ಅವು ಹೀಗಿವೆ : 


ಸಿಂ 
ಮಳೆ, ಊರು (ಜಾತಿ), ಅತಿಥಿ-ಸತ್ಕಾರ, ವರದಕ್ಷಿಣೆ, ಪಾಠಶಾಲೆ, ಸರಕಾರ 
ಕೆಲಸ, ಕೈಗಾರಿಕೆ (ಕಸಬಂ), ಸಂಘ. x 
li ನಮ್ಮಲ್ಲಿ ಯಾವ ರೀತಿಯ ಜಗಳಗಳು ತಲೆದೋರುತ್ತವೆ ೪. 
ಜಗಳ: ಜಗಳಕ್ಕೆ ಕಾರಣಗಳು ಯಾವುವು ? ಜಗಳದಿಂದಾಗಂವ ಅನಿಷ್ಟ . 
ಗಳೇನು ? ಪ್ರಚಲಿತ ನ್ಯಾಯವ್ಯವಸ್ಥೆ ಯಿಂದ ಬಡವರಿಗೆ : : ' 

ಸಂಲಭವಾಗಿ ನ್ಯಾಯ ಸಿಗುತ್ತ _ದೆಯೇ 2 ಜಗಳವನ್ನು ತಪ್ಪಿಸ 
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ಬಹಂದೇ % ಏನಂ ಮಾಡಬೇಕು ? (ಕೂಟ ರಚನೆ ವಂತ್ರೂ 
ಯೋಗ್ಯ  ಮಂಖಂಡರಿಂದ ನ್ಮಾಯರಿ ದೊ-ಕಿಸಿಕೊಡಂವಂತೆ 
ಮಾಡಂವುದಂ). 


ಮಳೆಯ ಅಭಾವಕ್ಕೆ ಕಾರಣ ಏನು ? ಕಾಡಂಗಳಂ ಹೇಗೆ ನಾಶ 
ವಾದುವು ? “ರುಕಾ ಕಓದಂ ಭಿಕ್ಷಾ ಬೇಡುವ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ 
ಬಂದಿದೆ ನಮಗೆ”. 

ಸರಕಾರದ “ಅರಣ್ಯ ನೀತಿ. ಕಾಡಂ ಬೆಳೆಸಲು ಸರಕಾರದ 
ಯೋಜನೆಗಳು -- ಅವನ್ನು ಪುಸಸ್ಮರಿಸಲಿಕ್ಕೆ ನಾವೇನಂ ಮಾಡೆ 
ಬಹಂದಾ? ನಾವೇ ಹೆಚ್ಚು ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಮರಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸ 
ಬಹುದೋ?? ಪರಿಸರ ರಕ್ಷಣೆ. 


ಕರ್ನಾಟಕದ ಕಾನೂನಿನ ಪ್ರಕಾರ ಕನಿಷ್ಠ ಕೂಲಿ - ಇದಂ ಸಿಗಕಿ 
ತ್ತಿದೆಯೇ ? ಕೆಲಸದ ಪ್ರಾಧಾನ್ಯ - ಉತ್ಪನ್ನ ಕೆಲಸದಿಂದ; 
ಹೆಚ್ಚುವರಿ ಬೆಲೆ ಕೆಲಸದಿಂದ ; ಕೆಲಸವಿಲ್ಲದೇ ಉತ್ಸನ್ನೆ ವಿಲ 
ಆದರೆ ಪ್ರಚಲಿತ ಸ್ಥಿತಿ: ಬಂಡವಾಳ ಹಾಕಿದವರಿಗೆ, ಭೂವಿಂ 
ಅಧಿಕ ಇದ್ದವರಿಗೆ ಉತ್ಪನ್ನದ ಸಿಂಹಪಾಲು. ಫಲದ (ಉತ್ಕ ಕನ್ನದ) 
ಯೋಗ್ಯವಾದ ಪಾಲಂ ಕಿಲಸದಾಳಂಗಳಿಗೆ ಬರಲು ಏನಂ 
ಕಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ ? - (ಕೆಲಸದಾಳಂಗಳ ಸಂಘಟನೆ 
ಮೊದಲಂ ಊರಿನವರ, ನಂತರ ಅಕ್ಕಪಕ್ಕದ ಊರುಗಳ ಕೆಲಸ 
ದಾಳಂಗಳ ಸಂಘಟನೆ). 


ಯಾರ್ಯಾರಿಗೆ ಎಷ್ಟೆಷ್ಟು ಭೂವಿಂ ಇದೆ? 

ಭೂವಿಂಯಂ ನಿಜವಾದ ಒಡೆತನ ಯಾರದಂ ೪% ದೇಶದ ಸಂಪ 
ನ್ಮೂಲಗಳ ಬಳಕೆ; ಭೂಸಂಧಾರಣೆಗಳ ಮುಖ್ಯ ನೀತಿ; ಕರ್ನಾಟಕ 
ದಲ್ಲಿಭೂ ಸಂಧಾರಣೆ ಜಾರಿಗೊಂಡಿರಂವ ರೀತಿ. ನಮ್ಮಾ ಪ್ಗ ದೇಶದಲ್ಲಿ 
ಆಗಂವ ಅನ್ಮಾಯಂಗಳಂ - ಅವನ್ನು ಯಾವ ರೀತಿ ತಡೆಹಿಡಿಯ 
ಬಹುದಂ ? 


ಜೀತದಾಳಂಗಳ ಕೆಲಸದ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ. 
ಹಿರಿಯರಂ ಮಕ್ಕಳನ್ನ ಏಕೆ ಜೀತಕ್ಕೆ ಕಳಂಹಿಸಂತ್ತಾರೆ ? 


35 


ಸ 
ಸಾಲ 


ವಂಹಿಳೆ ; 


3.1.9 


ಆಹಾರ : 


ಕ Pe ತ 


- A 
Poe ಕಃ 


ಕಿ ಸ ಬೌ 
(ಹಣದ ಅವಶ್ಯಕತೆ) ಪರಿಹಾರವೇನು? _ (ಉಳಿತಾಯ 
ಮಾಡಂವುದು). | 


ಸಾಲ ಮಾಡಬೇಕಾದ ಸಾಮಾನ್ಯ ಸಂದರ್ಭಗಳು _ ಯಾವ 
ಕಾರಣಗಳಿಗೆ ಸಾಲದ ವೊರೆ ಹೋಗಂತ್ತಾರೆ ? ಸಾಲ ಮರು 


ಪಾವತಿ ಮಾಡಲಿರಂವ ನಿಯಮಗಳು - ಬಡ್ಡಿಯ ದರ, 
ಅವಧಿ. 


ಸಾಲ ಸಕಾಲದಲ್ಲಿ ಮರುಪಾವತಿ ವೂಡದಿದ್ದ ರೆ ಆಗಂವ ಅನಿಷ್ಟ 
ಗಳು ಯಾವುವು: ? ಸಾಲತ ತಪ್ಪಿಸಲು ಏನಂ ಮಾಡೋಣ 9 - 
(ಕುಟುಂಒದ ಉಳಿತಾಯ ಮಾತ್ರ ಸಾಲದು. ಸವಂದಾಯಂ 


ಉಳಿತಾಯದ ಅವಶ್ಯ ಕತೆ, ಬಲ್ಲೂರ ನಿಧಿ ಯನ್ನಲ್ನ ಹೇಗೆ ಕೂಡಿ 
ಸೋಣ ?) 


ಪ್ರಮಖ ಚಟಗಳು - ಏಕಿ ಅವುಗಳ ಅಭ್ಯಾಸ ? - ಜೀವನದ 
ನೋವನ್ನು ಮರೆಮಾಡಲು ಪ ಕ್ರಿಯತ್ನ, ಜೀವನದಲ್ಲಿ ಸಾರ್ಥಕತೆ 
ಬರುವುದು ಹೇಗೆ ? 


ಕುಟುಂಬದಲ್ಲಿ ವಂಹಿಳೆಯ ಪಾತ್ರ; ಆದರೆ ಮಹಿಳೆಗೆ ಸಮಾಜ 
ಕೊಡುವ ಸ್ಥಾನ, ಮಹಿಳೆಯ ಕೊಡುಗೆಗೂ ಅವಳಿಗೆ ಸಿಗಂವ 
ಪುರಸ್ಕಾ ರಕ್ಕೂ ಇರಂವ ಅಂತರ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ನಿದರ್ಶನಗಳಂ ಃ 
ಕೆಲಸದಲ್ಲಿ pe: ಅವಳಿಗೆ ಕಡಿಮೆ ಕೂಲಿ, ಸಮಾಜ 
ನಿರ್ವಹಿಸುವಲ್ಲಿ ಅವಳಿಗೆ ಹಕ್ಕಿಲ್ಲ ಈ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯನ್ನು ಬಹ 
ಲಾಯಿಸಬಹುದೋ ? ಏನಂ ಮಾಡಬಹುದು ? 


ಆಹಾರದ ಅಭಾವಕ್ಕೆ ಕಾರಣ ಏನಂ? ಎಲ್ಲರೂ ತಿಂದಂ 
ತೇಗುವಷ್ಟು ಆಹಾರ ಧಾನ್ಯ ಗಳೆ ಉತ್ಪ ನ್ನ್ನ ಭನ ತ್ತಿದ್ದರೂ ಹಲ 
ವರಂ ಹಸಿವಿನಿಂದ ನರಳುವ ಪರಿಸ್ಥಿ ತ್ರಿ ಖ್ಚಿಕ ಆಹಾರದ 
ಅಭಾವ -. ಅದರಿಂದ ಆಗಂವ ವನ್ನ ಹಸಿವು, 
ರೋಗ, ಬಾಲ ಮರಣ... .. ಆಹಾರದಲ್ಲಿ ಪೌಷ್ಠಿ ಸರಾಂಶವನ್ನು 


ನಮ  ಪರಿಸರದಿಂದಲೇ ಬರುವಂತ ನೋಡಿಕೊಳ | ಬಹುದೋಕಿ 
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ಹರಿಕಥೆಗಳೆನ್ನು ಏತಕ್ಕೋಸ್ಕರ ಏರ್ಪಡಿಸುತ್ತಾರೆ ? ಹಳ್ಳಿ ಜನರೆ 
ಇತರ ಮನೋರಂಜನೆಯಂ ಸಾಧನಗಳಾವುವು ?- - 

ಹಳ್ಳಿಯ ಸಂಸ್ಕೃತಿಗೆ ತಿರಸ್ಕಾರ; ಸಂಶಿಕ್ಷಿತರ, ಪಟ್ಟಣದ ಸಂಸ್ಕೃತಿಗೆ 
ಪುರಸ್ಕಾರ. 

ನಮ್ಮ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯ ಬಗ್ಗೆ ಸಾ ಿಭಿಮಾನ ಹೇಗೆ ಹೆಚ್ಚಿ ಸಬಹಂದಂ ? 
ಹಳ್ಳಿಯ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯನ್ನು ಕಾಪಾಡಲೂ ವೃದ್ಧಿಸಲೂ ಯಾವ್ಯಾವ 
ಕ್ರಮಗಳನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಬಹಂದಂ ? 


ದೇವರಂ, ಪೂಜೆ, ಹಬ್ಬ, ಜಾತ್ರೆ, ಹರಕೆಗಳು, ಆಚಾರಗಳಂ. 
ದೇವರಲ್ಲಿ ನಂಬಿಕೆ -ಅದರ ನಿಜ ಅರ್ಥ ಏನಂ? ದೇವರಿಗೆ 
ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ ಮಾಡಂವ ಪೂಜೆ, ಹರಕೆ, ಜಾತ್ರೆಗಳೆ ಸಂದರ್ಭ 
ಗಳಂ : ಕಾಯಿಂಲೆ,. ವಂಳೆಯ ಅಭಾವ, ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಬೇಡಿಕೆ 
ಗಳು....“ದೇವರಂ ಕೊಟ್ಟ ಜೋಳಿಗೆಯಂನ್ನೂ ಗೂಟಕ್ಕೆ ತಗಲಿ 
ಹಾಕಿದರೆ ಹೊಟ್ಟೆ ತಂಂಬಂತ್ತೋ?” “ಮಂತ್ರಿಸಿದರೆ ಮಾವಿನ 
ಕಾಯಂ ಉದಂರುವುದೇ?” ದೇವರಲ್ಲಿ ನಂಬಿಕೆ ಇಟ್ಟರೂ 
ಮಾನವನೆಂ ಬುದ್ಧಿ ಉಪಯೋಗಿಸಿ ಕೆಲಸ ಸಾಧನೆ ಮಾಡಂವ 
ಅವಶ್ಯಕತೆ. 


ಜನಸಾಮಾನ್ಯರಿಗೆ ಸಾರಿಗೆಯ ಕೊರತೆ - ಶ್ರೀವುಂತರ ಅಧೀನ 
ದಲ್ಲಿರುವ ಸಾರಿಗೆ ಸಾಧನಗಳಂ, 


ಸಾರಿಗೆ ಅವಶ್ಶಕತೆ ಈಡೇರಿಸಲು ಏನಂ ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ ? 
ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಉಪಯೋಗವಾಗಂವಂತಹ ಸಾರಿಗೆ ಮಾಧ್ಯವೊ 
ತರಲು ಏನಂ ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ? 

ಮೂಢನಂಬಿಕೆ, ಒಣ ಆಚಾರ, ಮಾಟ ಮಂತ್ರಗಳ ಸವೃೃದ್ಧಿ. 
ನಂಬಿಕೆಯಂಂ ವೂಢನಂಬಿಕೆ ಆಗಂವುದಂ ಯಾವಾಗ? 

ತನ್ನ ಬುದ್ಧಿ ಬಿಟ್ಟು, ಶ್ರಮ ತ್ಯಜಿಸಿ ದೇವರನ್ನೇ ಅವಲಂಬಿಸಿದಾಗ 
ಮಾನವ ತನ್ನ ಮಾನವತ್ವ ಬಿಡುತ್ತಾನೆ; ತನ್ನ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯಿಂದ 
ವಿವಂಕ್ತನಾಗುತ್ತಾನೆ. ಇಂತಹ ಮೂಢನಂಬಿಕೆಗಳನ್ನು ಬಿಡಲು 
ಏನಂ ಮಾಡಬೇಕಂ ? 
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3.1.14 


3.1.15 
ಔಷಧಿ : 


3.1.16 
ಶಂಚಿತ್ವ : 


3.1.17 
ಐಶ ರೈ ಈ 
ಐಶ್ವರ್ಯ : 


3.2 ಹಳ್ಳಿಯ ಜೀನನಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟ ಆದರೆ ಸಾಕ್ಷರತೆಗೆ ಮುಖ್ಯನ[ | 


ಸಿ 


ಒಂದು ವಸ್ತು / ವಿಷಯದ. ಬಗ್ಗೆ ನಿಜವಾದೆ ಪರಿಚಯ. 


ಹಳ್ಳಿಯ ಜ್ಞಾನದ ಸಂಗತಿಗಳಂ-ಅವನ್ನು ಹೇಗೆ ಕಾಪಾಡಬಹಂದಂ? 
ನಮ್ಮ ಹಾಗೂ ನಮ್ಮ ಪರಿಸರದೆ ಬಗ್ಗೆ ಹೆಚ್ಚು ಹೆಚ್ಚಿನ ಜ್ಞಾನ 


ವನ್ನ. ಯಾವ ರೀತಿಯಿಂಂದ ತಿಳಿದುಕೊಳ್ಳಬಹಂದಂ? ಅದಕ್ಕೆ 


ನಾವು ಮಾಡಬೇಕಾದ ಕೆಲಸಕಾರ್ಯಗಳೇನಂ? 


ಈಗಿನ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಯಿಂದ ಬಹಂಪಾಲಂ ಲಾಭ ಪಡೆಯಂವವರಂ 
ಯಾರಂ? ಏಕೆ 4 ಪರಿಸ್ಥಿತಿ ? 


ಆರೋಗ್ಯ ಕೆಟ್ಟಾಗ ಏನಂ ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ? ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನ 
ರೋಗದಿಂದ ನ್ಟ ರ ಮಾಡಬೇಕಂ? ದೇಶದ ಆರೋಗ್ಯ 
ದವಕಾಶಗಳಂ ಯಾರ ಪಾಲಿಗೆ? ಪಾಶ್ಚಾತ್ಯ ಮದ್ದಿಗೂ ನಾಟಿ 
ಔಷಧಿಗೂ ಇರಂವ ಅಂತರವೇನಂ ? ನಮ್ಮಲ್ಲಿ ಗಿಡಮೂಲಿಕೆಗಳ 
ವಂದ್ಧನ್ನೂಿ ಬಳೆಸುತ್ತಾರೆಯೇ ? ಅವನ್ನು ಇನ್ನೂ ಹೇಗೆ 
ಹೆಚ್ಚೆಚ್ಚು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಬಹಂದು 9 

ಆರೋಗ್ಯ ಕೆಡಲು ಮಂಖ್ಯ ಕಾರಣ ಏನಂ? - ದೇಹವನ್ನೂ, 


ಬಳಸಂವ ವಸ್ತ್ರಗಳನ್ನೂ, ವಂನೆಯಂನ್ನ್ನ, ಊರನ್ನು ಶಂಚಿಯಾಗಿ 
ಇಡದಿರುವುದಂ. ಶಂಚಿತ ಕ್ಕೂ ಬಡತನಕ್ಕೂ ಏನಂ ಸಂಬಂಧ? 


ಶ್ರೀವಂಂತ-ಬಡವ; ಶ್ರೀಮಂತ ರಾಷ್ಟ್ರ-ಬಡರಾಷ್ಟ್ರಗಳ ಸಂಬಂಧ, 
ಭೇದ. ಭೇದದ ಮೂಲ ಯಾವದೆ ? ಈ ಪ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನೂ 
ಬದಲಾಯಿಸಬಹಂದೋ ? 


ಕೆಲವು ನಿಚಾರಗಳು ಈ ಕೆಳಗಿಸಂತಿನೆ 
ಬೇಸಾಯಕ್ಕೆ ಮಳೆಯ ಅವಶ್ಯಕತೆ. ರೈತರು ನಿಸರ್ಗದ ಮೇಲೆ ' 


3.2.1 
ಪಂಳೆ : 


ತ್ರಪಿ2ಿ 


ಊರು (ಜಾತಿ) : 


ಎಷ್ಟು ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ? ಇದನ್ನು ಬದಲಾಯಿಸಬಹಂದೋ? 
ಹೇಗೆ? ಯಾವ ಕ್ರಮಗಳನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಬೇಕು ? 


ಹಲವಾರಂ ಜಾತಿಗಳಂ ಕೂಡಿ ಇರಂವ ಊರಿನ ವ್ಯವಸ್ಥೆ 
ಹೇಗಿದೆ ? “ಹೊಗಿನವರ' . ಪ್ರಕಾರ -.ಊರಿನ ಹೆಸರಂ 


ಎಲ್ಲಾ ಜಾತಿಗಳಿಗೂ ಅನ್ವಯಂಸಂತ್ಹದೆ, ' “ಒಳಗಿನವರ' ' 
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| 
| 

| 
| 


ಪ್ರಕಾರ - ಊರಂ ಎಂದರೆ ಶ್ರೀವಂಂತರಂ, ಸವರ್ಣೀಯಂರ 
ಮನೆಗಳಿರಂವ ಭಾಗ : 

ಹರಿಜನರಂ, ಕೀಳಂಜಾತಿಯಂವರು ವಾಸಿಸಂವ ಸ್ಥಳ -ಕೇರಿ- 
ಹಟ್ಟಿ, "ಕಾಲೋನಿ". 

ಏಕೆ ಈ ಭೇದ ? — ಈ ಜಾತಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ? ಡೆ 
ಅಸ್ಪೃಶ್ಯತೆಯ ಪಿಡಂಗೂ - ಆಗಂವ ಅವಾಂತರಗಳ... 
ಜಾತ್ಯಂತರ ತೋರಿಸಿಕೊಡಂವ ಇತರ ನಿದರ್ಶನಗಳಂ - 
ಕಸಂಬಂ, ಆಚಾರ ಮ, ಈ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನು ಹೇಗೆ ಬದಲಿಸ 
ಬಹಂದಂ? _್ಲ 


ಅತಿಥಿಗಳನ್ನಿ,  ಆಗಂತಂಕರನ್ನೂಿ ಏಕೆ ಸತ್ಕರಿಸಂತ್ತೇವೆ? 
ಗೃಹಸ್ಥ ಧವ್ಣ್ಣ -. ಭಾರತೀಯ ಸಂಸ್ಕೃತಿಯ ವಂಂಖ್ಯ ಅಂಗ, 
ಇದರ ಅರ್ಥ - ಬಳಲಿ ಬಂದವರಿಗೆ ಕರುಣೆ, ತಾತ್ಕಾಲಿಕ 
ವಾಗಿ ದಿಕ್ಕಿಲ್ಲದವರಿಗೆ ಆಶ್ಚಯಂ. ಕರಂಣೆ ಕೇವಲ ಆಕಸ್ಮಿಕವಾಗಿ 
ಒಮ್ಮೊವ್ನೊ ನವ್ಮೂ ಕಡೆ ಬಂದವರಿಗೆ ಅಥವಾ ನಿಜವಾಗಿ 
ನರಳಂವವರಿಗೆ ? 

ನಮ್ಮಲ್ಲಿ ವಿಧವಿಧದ ಕಾರಣಗಳಿಂದ ನರಳಂವವರಾರಂ ? ಗತಿ 
ಇಲ್ಲದವರಾರಂ ? ಅವರಿಗೆ ನಾವೇನು ಮಾಡಬಹಂದಂ ? 


ವರದಕ್ಷಿಣೆಯ ಪಿಡಂಗಂ -- ನಿದರ್ಶನಗಳಂ. ಆಗಂವ 
ಅನೌಚಿತ್ಕಗಳ,.. ಈ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯಂನ್ನ್ನ ಬದಲಿಸಲು ಏನಂ 
ಮಾಡಬೇಕಂ ? 


ಶಾಲೆಗಳಿಂದ ಆಗುವ ಪ್ರಯೋಜನ ಏನಂ ? - ಜ್ಞಾನಾಭಿವೃದ್ಧಿ. 
ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಪಾಠಶಾಲೆಗೆ ಕಳುಹಿಸುವ ಅಭ್ಯಾಸ. 


ಅಧಿಕಾರ ಯಾರ ಕೈಯಲ್ಲಿದೆ ? ಜನರಿಗೆ ಅಧಿಕಾರದಲ್ಲಿ ಪಾಲಿ 
ದೆಯೋ ? ಯೋಗ್ಯ ವಿಧಾನಸಭಾ ವಾತ್ತು ಸಂಸತ್‌ ಸದಸ್ಯ 
ರನ್ನೂ ಆಯ್ಕೆ ಮಾಡುತ್ತೇವೋ ? ಅಂತಹ ಚುನಾಯಿತ 
ಸದಸ್ಯರು ಜನರ ಹಿತಕ್ಕೆ ದಂಡಿಯಂತ್ತಾರೋ % ಅವರಂ ತಮ್ಮ 
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ಸಿ 


ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನ ನಡೆಸಂವಂತೆ ನಾವು ಏನಂ ಮಾಡಬೇಕು ? 
ಯೋಗ್ಯ ಸದಸ್ಯರನ್ನ ಚುನಾಯಿಂಸಲಂ ನಾವು ಏನನ್ನು ಮಾಡ 


ಬೇಕಂ ? 

327 

ಕೆಲಸ : ಕೈಕೆಲಸಕ್ಕೂ ಬುದ್ಧಿ ಕೆಲಸಕ್ಕೂ ಸಿಗುವ ಮನ್ನಣೆಗಳು. ಏಕೆ 
ಈ ವ್ಯತ್ಕಾಸ ? -. ಕೆಲಸ ಮಾಡುವುದಂ ಪ್ರತಿ ಮನಂಷ್ಯನ 
ಕರ್ತವ್ಯ; ತ್‌ ಅಗತ್ಯವಿರಂವ ಅವಶ್ಶಕತೆಗಳಂ ಮಾನವರಾಗಿ ಎಲ್ಲ 
ರಿಗೂ ಸಮಾನ್ಮ 

3.2.8 | 

ಕೈಗಾರಿಕೆ/ ಪಟ್ಟಣದಲ್ಲಿಯ ದೊಡ್ಡ ಕಾರ್ಬಾನೆಗಳು - ಉದಾಹರಣೆಗಳ. 

ಕಸಂಬಂ -: ಸಣ್ಣ ಕೈಗಾರಿಕೆಗಳು - ನಿದರ್ಶನಗಳಂ... ನಮ್ಮ ಆದಾಯಂ 
ವನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿ ಸಂವ ದಾರಿಗಳಂ : ನಾವೇನಾದರೂ ಗೃಹ ಕೈ kre | 
ಉಪಕಸಂಬಂಗಳನ್ನು ನಡೆಸಬಹುದೋ ? 

ಗು 


ಕೂಟ (ಸಂಘ) : ಜನರೆಲ್ಲಾ ಕೂಡಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ, ಕೂಡಿ ಬಾಳುವ ಔಚಿತ್ಯ. 
ಯಾವ ಯಾವ ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಕೂಡಿಕೊಳ್ಳಬಹಂದು ? ಯೋಗ್ಯ. .. 
ಕೂಟ (ಸಂಘ)ವನ್ನು ನಿರ್ನ್ಮಿಸಬಹುದೋ ? ನಿಯವಂಗಳೇನಂ? .. 
ಜವಾಬ್ದಾರಿಗಳಾವುವು ? 


3,3 ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ನಿನಿಧ ಹಂತಗಳು 


3.3.1 ಮೊದಲ ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿರುವ ಜನಕಶಬ್ದವನ್ನೂ ತೋರಿಸಿ ಓದಿಸುವುದಂ. 
ಉದಾ : ಜಗಳ, 

3,3,2 ಸೂತ್ಸೆವಿಲ್ಲದೆ ಬರೀ ಶಬ್ದವನ್ನು ಬರೆದಂ ತೋರಿಸಿ ಓದಿಸುವುದಂ. 
ಚರ್ಚಾಕೂಟದ ಸಮಂಯಂದಲ್ಲೇ ಪ್ರೇರಕನಂ ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ 
ಶಬ್ದವನ್ನು ಹೊಸದಾಗಿ ಬರೆಯಂವುದರ ಬದಲಂ, ಮೊದಲೇ ಒಂದು 
ಹಾಳೆಯಲ್ಲಿ ಶಬ್ದವನ್ನು ಬರೆದು ಆ ಹಾಳೆಯಂನ್ನಿ ತೋರಿಸಬಹಂದು, 
ಇದೇ ಕ್ರಮವನ್ನು ವಂಂಂದಿನ ಹಂತಗಳಲ್ಲೂ ಹೊಸ ಜಾ ಸನದ ಆಷ್ಟ 
ಬರಂವ ಸ ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲೂ ಬಳೆಸಬಹಂದಂ. 
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ಉದಾ : ಜ ಗಳ. 


3.3.3 ಶಬ ದ ಅಕ್ಷರ (ಉಚ್ಛಾರಣಾ ಘಟಕ)ಗಳನ್ನು ಬಿಡಿಬಿಡಿಯಾಗಿ ಬರೆದ 


ಈ 


3.3.4 ಮೊದಲನೇ ಅಕ್ಷರವನ್ನು ಬರೆದ್ಕು ಓದಿಸುವುದು. ಮತ್ತು ಅದನ್ನು 
£ | ವಯಸ್ಕರು ಬರೆಯಂವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳು ವುದ. ಉದಾ: ಜ 


UN ಜ ಅಕ್ಷರದ ಎಲ್ಲಾ ಕಾಗುಣಿತಗಳನ್ನು ಒಂದರ ಕೆಳೆಗೆ ಒಂದರಂತೆ 
ಬರೆದಂ ಸ ್ವೈಲ್ಪಕಾಲ ವಯಸ್ಕರು ಅದನ್ನು ಗಮನಿಸಲಿಕ್ಕೆ ಹೇಳಂವುದಂ. 


ಈ ಕಾಗುಣಿತಗಳ ಪಟ್ಟಿಯಿಂದ ವಯಸ್ಕರು ಕೇವಲ ಜ “ಅಕ್ಷರ'ವನ್ನು ಗುರ 
ತಿಸುತ್ತಾರೆ. ಉಳಿದ ಅಕ್ಸೆರಗಳೆನ್ನು ವಯಂಸ್ಕರೇ ತಮ್ಮ ಬುದ್ಧಿಶಕ್ತಿಯನ್ನು ಉಪ 
ತಿಳಿಯುವಂತೆ ಪ್ರೇರಕ ಮಾಡಬೇಕಾದುದೇನಂ ? 
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- ಓದಲಿಕ್ಕೂ ಬರೆಯಲಿಕ್ಕೂ ಕಲಿಯಂವುದಂ ಒಂದಂ ಜ್ಞಾನಾರ್ಜನೆಯ ಕೃತಿ. 
ಬಾಯಿಪಾಠದಿಂದ ಅಥವಾ ನೆನಪಿನಿಂದ ಮಾಡುವ ಕೆಲಸವಲ್ಲ ಎಂದಂ ಮನಗಂಡಿದ್ದ 
ಪ್ರೇರಕನಂ, ಹೊಸ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಒಂದು ಸಮಸ್ಯೆಯ ರೂಪದಲ್ಲಿ ವಯಸ್ಕರ 
ಮಂಂದಿಡಂತ್ತಾನೆ, ಹೊಸ ವಿಷಯದ ಜ್ಞಾನವು ಸವಂಸ್ಯೆಯಂನ್ನಿ ಪರಿಹಾರ ಮಾಡಂ.: 
ವುದರ ಮೂಲಕ ಬರುವುದರಿಂದ ಅದು ಕೇವಲ ಪ್ರೇರಕರಿಂದ ಪಡೆದ ಕೊಡುಗೆ ಎಂದಂ 
ವಯಸ್ಕರಿಗೆ ಅನಿಸುವುದಿಲ್ಲ. ಬದಲಾಗಿ ತಾವೇ ಕ್ರಿಯಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಗಳಿಸಿದ ಸೊತ್ತು 
ಎಂದಂ ಲೆಕ್ಕಿಸುತ್ತಾರೆ. ಹೊಸ ಜ್ಞಾನವು ಸಮಸ್ಕಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಮೂಡಿಬರಲು 
ಪ್ರೇರಕನಂ ಎರಡಂ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಳುತ್ತಾನೆ. ಪ್ರತಿ ಪ್ರಶ್ನೆಗೆ ವಯಂಸ್ಕರೇ 
ಉತ್ತರ ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂವಲ್ಲಿ ಸ್ವಲ್ಪ ಸಮಯಂ ಹಿಡಿಯಂಬಹುದಂ. ಅಂತಹ ಮೌನ 
ನಿಮಿಷಗಳ ಜಡತೆಖಂನ್ನಿ ತಾಳಲಾರದೇ ಪ್ರೇರಕನಂ ತಾನೇ ಉತ್ತರ ಕೊಡುವ 
ಪ್ರವೃತ್ತಿಗೆ ಇಳಿಯಂವ ಸಂಭವವಿದೆ. ಆದರೆ ಆ ಮೌನವು ರಚನಾತ್ಮಕ ಕೃತಿಯ 
ಅತ್ಯವಶ್ಯಕ ಅಂಗ ಎಂದು ಅರಿತಿದ್ದ ಪ್ರೇರಕನಂ ವಯಸ್ಕರೇ ನಿಜೋತ್ತರವನ್ನು 'ಕುಡಂ 
ಹಿಡಿಯುವಲ್ಲಿ ಸಹಾಯಂಕನಾಗುತ್ತಾನೆ. 


ಪ್ರೇರಕನಂ ಕೇಳಂವ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು ಈ ರೀತಿಇವೆ: “ಈ ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳಲ್ಲಿ 
ಒಂದೇ ರೀತಿಯಾಗಿರಂವ ಭಾಗ ಮತ್ತು ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಯಾಗಿರುವ ಭಾಗ ಏನಾ 
ದರೂ ಇದೆಯೇ ? ಅವು ಯಾವುವು ?” ಕೆಲವು ಸಂಶಯಂಪೂರ್ವಕ ಮೌನಕ್ಷಣಗಳ 
ನಂತರ ಒಬ್ಬ ವಯಂಸ್ಕ ಈ ರೀತಿ ಹೇಳಬಹಂದು: “ಎಲ್ಲವೂ ಒಂದೇ ರೀತಿ ಶುರು 
ಆಗುತ್ತವೆ. ಆದರೆ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಗಳಲ್ಲಿ ಆವು ಅಂತ್ಮಗೊಳ್ಳೂತ್ತವೆ.” 


ಈ ಜ್ಞಾನದ ಅರಿವು ಎಲ್ಲರಲ್ಲೂ ಮೂಡಿದ ಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕ ಇನ್ನೊಂದು 
ಪ್ರಶ್ನೆಯಂನಲ್ನ ಕೇಳಂತ್ತಾನೆ : “ಎಲ್ಲವೂ ಒಂದೇ ರೀತಿ ಶಂರಂ ಆಗಿ, ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿ 
ಗಳಲ್ಲ ಅಂತ್ಯವಾದರೆ, ಅವೆಲ್ಲವನ್ನೂ "ಐ' ಎಂದೇ ಕರೆಯಬಹಂದೋ ?” ಸ್ಹಲ್ಪಕಾಲದ 
ನಂತರ ವಯಂಸ್ಕರಂ “ಇಲ್ಲ” ಎಂದಂ ಉತ್ತರಿಸಂವರಂ, 


ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಪ್ರೇರಕ ಹೊಸ ಜ್ಞಾನದ ಪರಿಚಯವನ್ನು ವಯಸ್ಕರಿಗೆ ಮಾಡಿ 
ಕೊಡಂತ್ತಾನೆ, ಎಲ್ಲಾ ಕಾಗುಣಿತಾಕ್ಟ ರಗಳ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಉಚ್ಛಾರ ಹಾಗೂ ಅವನ್ನು 
ಬರೆಯಂವ ರೀತಿಯನ್ನು ತೋರಿಸಿಕೊಡುತ್ತಾನೆ. ಸಮಸ್ಯೆಯ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಹೊಸ 
ಜ್ಞಾನವು ಬಂದಿರಂವುದರಿಂದ ಅದು ಕೇವಲ "ದಾನ' ಎನಿಸಂವುದಿಲ್ಲ. 


ತತ ಇದೇ ಪ್ರಕಾರ ಶಬ್ದದ ಉಳಿದ ಅಕ್ಬರಗಳ ಪರಿಚಯವಾಗುವುದು. 
ಉದಾ : ಗ್ಯ ಛ ಮತ್ತು ಅವುಗಳ ಕಾಗುಣಿತಗಳಂ, 
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ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳ ಪರಿಚಯವಾದ ಮೇಲೆ ಕಲಿತ ಅಕ್ಷರಗಳ ಕಾಗಂಣಿತ 
ಗಳನ್ನ್ನ ಅಡ್ಡಕ್ಕೆ ಅಂದರೆ ಒಂದರ ನಂತರ ಒಂದರಂತೆ, ಸಾಲಾಗಿ 


ಪ್ರೇರಕನು ಬರೆಯಂವನಂ. 
ಜಜಾಜಿಜೀ ಜಂಜೂಜೃಜೆಜೇಜೈ ಜೊಜೋ ಜೌ ಜಂಜಃ 


ಕಣಗಿಗಾೀಗುಗೂಗೃಗೆಗೇಗೈಗೊಗೋಗೌಗಂಗಃ 
ಛಳಾಳಿಳೀಳುಳೂಳ್ಳೃಳೆಳೇಳೈಳೊಳೋಳೌಳಂಳಃ 


ಎಲ್ಲಾ ಸಾಲುಗಳನ್ನೂ ಪ್ರೇರಕನಂ ಮೊದಲು ಅಡ್ಡಕ್ಕೆ ಓದಿಸಂತ್ತಾನೆ. ನಂತರ 
[; ನೇರಕ್ಕೆ, ಅಂದರೆ ಒಂದರ ಕಳಗೆ ಒಂದು, ಇರುವ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಒಂದಂ ಸಾಲಂ 
7 ಎಂಬ ಲೆಕ್ಕದಲ್ಲಿ ಪ್ರೇರಕನಂ ಓದಿಸುವನಂ. ಮೊದಲ ನೇರ ಸಾಲನ್ನು ಓದಿಸಿದ 
ಕ ನಂತರ ಪ್ರೇರಕ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಳಂತ್ರಾನೆ : “ಈ ಎಲ್ಲಾ ಬೇರೆ ಬೇರೆ 
ಅಕ್ಷರಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದೇ ರೀತಿಯಾಗಿರಂವ ಭಾಗ ಯಾವುದಾದರೂ ಇದೆಯೋ ೪” ಸ್ವಲ್ಪ 
| ಸಮಯದ ಮೌನದ ನಂತರ ವಯಂಸ್ಕರಂ ಈ ರೀತಿ ಉತ್ತರಿಸುವರು : - 


1. 
ಇಟ್ಟೆ 


“ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳಲ್ಲಿ ಕೊನೆಯ ಭಾಗ ಒಂದೇ ರೀತಿ ಇದೆ. ಆದರೆ ಅವು 
ಬೇರೆಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಶುರಂ ಆಗಂತ್ತವೆ.” ಎ 


ನಂತರ ಪ್ರೇರಕನಂ ಈ ರೀತಿ ಕೇಳಂವನಂ : “ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳ ಕೊನೆಯ ಭಾಗ 
ಒಂದೇ ರೀತಿ ಇದ್ದರೆ, ಆ ಕೊನೆಯ ಭಾಗ ಸೂಚಿಸಂವ ಉಚ್ಛುರವೂ ಒಂದೇ ರೀತಿ 
|: ಯದೇ? ಅದು ಯಾವುದಂ?” ವಯಸ್ಕರು ಸಂದೇಹದಿಂದಲೇ “ಹೌದು” ಎಂದಂ 
.. ಉತ್ತರಕೊಟ್ಟು, ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಪ್ರಯಂತ್ನಗಳ ಮೂಲಕ ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳ ಕೊನೆಯಲ್ಲಿ 
ಬರುವ "ಅ' ಉಚ್ಛಾರವನ್ನು ಕಂಡಂಹಿಡಿಯುವರಂ. 
ಕ ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಪ್ರೇರಕನು ಇನ್ನೂ ಹೊಸ ಜ್ಞಾನದ ಅರಿವನ್ನು ವಯಸ್ಕರಲ್ಲಿ 
' ಮೂಡಿಕುವನು, "ಅ' ಸ್ವರ ಬೇರೆ ಅಕ್ಷರದೊಡನೆ ಸೇರಿದಾಗ ಒಂದು ಕೋಡಿನಂತಿದ್ದು 
(5). ಸ್ವತಂತ್ರವಾಗಿ ಬಂದಾಗ "ಅ' ರೂಪದಲ್ಲಿ ಬರುತ್ತದೆ ಎಂದು ಪ್ರೇರಕನು 
ತೋರಿಸುತ್ತಾನೆ. ವಯಸ್ಕರು 'ಅ' ಅಕ್ಷರವನ್ನು ಓದಲೂ ಬರೆಯಲೂ 
ಕಲಿಯಂವರಂ. 
3.3.8 ಇದೇ ಪ್ರಕಾರ ಉಳಿದ ನೇರ ಸಾಲಂಗಳ ಮೂಲಕ ಎಲ್ಲಾ ಸ್ವರಗಳನ್ನು 
ಓದಲೂ ಬರೆಯಲೂ ಪ್ರೇರಕನಂ ತೋರಿಸಂತ್ತಾನೆ. 
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KY 
ಆಇಈಉಊಟಯಖುಎಏಐಏಐಏಒಓಔ ಅಂಅಃ 


ಕತ್ತಿ ಎಲ್ಲಾ ಸ್ವರಗಳ ಜ್ಞಾನ ಬಂದಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ಒಂದರ ಕೆಳೆಗೆ 
ಒಂದರಂತೆ ಕ್ರಮಂವಾಗಿ "ಜ' ದ ಸಾಲನ್ನೂ “ಗ' ದ ಸಾಲನ್ನೂ 'ಳ' ದ 
ಸಾಲನ್ನೂ ಸ್ವರಗಳ ಸಾಲನ್ನೂ ಬರೆಯಂತ್ತಾನೆ. ಉದಾ: 


ಜಜಾಜಿಜೀಜಂಜೂಜೃಜೆಜೇಜೈಜೊಜೋಜೌಜಂಜಃ 
ಗಗಾಗಿಗೀಗುಗೂಗೃಗೆಗೇಗೈಗೊಗೋಗ್‌ೌ ಗಂ ಗಃ 
ಳೆಳಾಳಿಳೀಳೆಂ ಳೂಳ್ಳಳೆಳೇಳೈಳೊಳೋಳೌಳಳಂಳಃ 
ಅಆಇಕಈಉಗೂಖಂಎಏಪಖಐ ಒ ಓ ಔ ಅಂಅಃ 


ಈ ಸಾಲುಗಳನ್ನ ಪ್ರೇರಕನಂ ಅಡ್ಡಕ್ಕೂ ನೇರಕ್ಕೂ ಓದಿಸಂತ್ತಾನೆ. ಹಾಗೆಯೇ 
ಯಾವ ಕ್ರವಂವಿಲ್ಲದೇ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಬಿಟ್ಟ ಬಿಟ್ಟು ಅವನು ಓದಿಸುತ್ತಾನೆ. . ಈ 
ರೀತಿಯ ಪುನರಾವರ್ತನೆಯಿಂಂದ ಕಲಿತ ಅಕ್ಷರಗಳ ಜ್ಞಾನವು ವಯಸ್ಕರಿಗೆ ಇನ್ನೂ 
ಬೇರೂರಿ ನಿಲ್ಲಂವುದಂ. ಈ ಕಾರ್ಯ ವಂಂಗಿದ ಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ಇನ್ನೊಂದತಿ 
ಪ್ರಶ್ನೆಯಂನ್ನೂ ಕೇಳಂತ್ತಾನೆ : “ನಾವು ಕಾಣುವ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಅಕ್ಷರಗಳಿಂದ ಏನನ್ನಾದರೂ 
ನಾವು ರಚಿಸಬಹಂದೋ ?” ಪುನಃ ಸ್ವಲ್ಪ ಕಾಲದವರೆಗೆ. ವಯಸ್ಕರಂ ಮೌನತಾಳಿ 
ಕೊಂಡಿರಬಹಂದಂ. ಆದರೆ ನಿಧಾನವಾಗಿ ಶಬ್ದ ರಚನೆಯಂ ಗಂಟಿ ಬಯಲಾಗಿ ಬೇರೆ 
ಬೇರೆ ಅಕ್ಷರಗಳ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಯ ಜೋಡಣೆಯಿಂದ ತಮ್ಮಾ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಉಪ 
ಯೋಗಿಸಲ್ಪಡಂತ್ತಿರಂವ ಹಲವಾರಂ ಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಅವರಂ ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂವರಂ. 
ಒಬ್ಬನಂ ಜಗಳ ಎಂದಂ ಕಂಡಂಹಿಡಿದರೆ, ವಂತ್ತೊಬ್ಬನಂ ಗಳ, ಇನ್ನೊಬ್ಬನಂ ಗಜ, 
ಹೀಗೆ ಹೇಳಂತ್ತಾ ವಂಂಂದಂವರಿಯಂಬಹಂದಂ. ಕೂಡಲೇ ಎಲ್ಲರೂ ಶಬ್ದ ಜೋಡಣೆಯ ' 
ಆಟದಲ್ಲಿ ಮಗ್ನರಾಗಿ "ಹೊಸ ವಿಷಯವನ್ನು ತಾವೇ ಕಂಡಂಹಿಡಿದೆವು', ಎಂಬ 
ಸಂತೋಷದಿಂದ 'ತಾನಂ ವಂಂಂದಂ ತಾನಂ ವಂಂಂದಂ' ಎನ್ನುತ್ತಾ ಹಲವಾರಂ ಶಬ್ದಗಳ 
ರಾಶಿಯನ್ನೇ ಮಾಡಂವರಂ. ಉದಾ : ಜಾಗ, ಗಾಳ, ಆಗ, ಜಿಗಿ, ಆಳ. 
ಸೂತ್ರದಲ್ಲಿ ವೂಲತಃ ಬಂದ ಶಬ್ದ ಜನಕಶಬ್ದವಾಗಿದ್ದ್ದ ಅದರಿಂದ ಹಲವಾರು ಜನ್ಯ 
ಶಬ್ದಗಳನ್ನ್ನ ವಯಂಸ್ಕರಂ ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂವರು, 


3.3.10 ಇದೇರೀತಿ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಸವಂಸ್ಕೆಗಳನ್ನಿ ತೋರಿಸಂವ ಉಳಿದ ಜನಕ 
ಶಬ್ದಗಳನ್ನೂ ಕ್ರವಂವಾಗಿ ಎತ್ತಿಕೊಂಡಂ ಮಂಂದಂವರಿಯಬೇಕಾಗಂವುದು, 
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ತತ?” ಹ. ಕ ತ ಡೂ ವಕ ಗಳಲ್ಲ ಬರುವ 
Sie ಬೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಕೂಡಿಸಿ ಹೊಸ ಹೊಸ ಶಬ್ದಗಳನ್ನೂ ವಯಸ್ಕರಂ 
 ಕಂಡುಹಿಡಿಯಂವರಂ. ಇದೇ ರೀತಿ ವೂರನೇ, ನಾಲ್ಕನೇ ಮತ್ತು ಐದನೇ ಜನಕಶಬ್ದ 


ಗಳ ವಿವೇಚನೆ ನಡೆಯಂವುದಂ. 


” | 


3.3.11 ಐದಂ ಅಥವಾ ಆರಂ ಜನಕಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಕಲಿತ ಮೇಲೆ, ಶಬ್ದಗಳೆನ್ಲಿ ಬೇರೆ 
ಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಜೋಡಿಸಿ ಮಾತುಗಳನ್ನು ರಚಿಸುವ ತತ್ವವನ್ನು 
ವಸಂಸ್ಕರಂ ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂವರಂ. ಅವರಂ ಪೋಣಿಸಿದ ವಾಕ್ಕಗಳಲ್ಲಿ 

3 ಅವರ ಜೀವನದ ಅನಂಭವವು ಸರಳವಾಗಿಯೂ ಕಾವ್ಯಾತ್ಮಕವಾಗಿಯೂ 

ಪ್ರತಿಬಿಂಬಿಸುವುದು. 


ಹೀಗೆ ಪ್ರತಿ ಹಂತದಲ್ಲೂ ವಯಂಸ್ಕರು ರಚನಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಭಾಗವಹಿಸಿ ಸಂವಾದದ 

ಮೂಲಕ ಜ್ಞಾನಾರ್ಜನೆಯಂ ತಾವೇ ಗಳಿಸಿದ ಸಂಗತಿ ಎಂಬ ಅರಿವಾಗಿ ಹೆಮ್ಮೆಯಿಂದ 

' ಹಾಗೂ ಸಂತೋಷದಿಂದ ಮಂಂದುವರಿಯುವರಂ, ಕನ್ನಡ ಭಾಷೆಯ ಲಿಪಿಯಂ ಇನ್ನೂ 

ಕೆಲವು ವೈಶಿಷ್ಟ್ಯಗಳನ್ನು ಇದೇ ರೀತಿ ರಚನಾತ್ಮಕವಾಗಿಯೇ ವಯಸ್ಕರಂ ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು 
... ಬಗೆಹರಿಸಿ ಕಂಡುಹಿಡಿಯಂವಂತೆ ಪ್ರೇರಕನು ಅವಕಾಶವನ್ನೂ ಕಲ್ಪಿಸಬೇಕಾಗಂವುದು. 


3.3.12 ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳ ಜ್ಞಾನ 
೧. 


ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಮೂಲಾಕ್ಷರಗಳಿಂದ ಹೆಚ್ಚೂ ಬದಲಾವಣೆಯಾಗದೇ 
ಬರಂವ ಓತ್ತಕ್ಷರಗಳು ವಂತೂ ಹೆಚ್ಚು ಬದಲಾವಣೆಯಾಗಿ ಬರಂವ 
ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳಂ ಎಂದಂ ಎರಡಂ ಭಾಗ ಮಾಡಬಹಂದಂ, ಮೊದಲು 
ಮೂಲಾಕ್ಷರದಿಂದ ಹೆಚ್ಚು ಬದಲಾವಣೆಯಾಗದ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳನ್ನೂ 
ಗಮನಿಸಂವುದಂ ಒಳ್ಳೆಯಂದಂ. 


ಸೂತ್ಸಮಾಲೆಯನ್ನೂ ರಚಿಸುವಾಗ ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳಬೇಕಾದ ವಿಷಯಂ 
 ವೇನೆಂದರೆ ಮೂಲಾಕ್ಷರದಿಂದ ಹೆಚ್ಚು ಬದಲಾವಣೆಯಾಗದ ಒತ್ತ ಕ್ಷರವಿರುವ ಜನಕಶಬ್ದದ 
ವಿವೇಚನೆ ಬರುವ ಮೊದಲು, ಆ ಒತ್ತಕ್ಷರದ ಮೂಲಾಕ್ಷರವಿರುವ ಶಬ್ದ ಬರಂವಂತೆ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಅಂದರೆ ಒತ್ತಕ್ಷರವಿರುವ ಜನಕಶಬ್ದವನ್ನೂ ಕಲಿಯಂವ ಮೊದಲಂ 
ವಯಸ್ಕರಿಗೆ ಅದೇ ಅಕ್ಷರದ ಮೂಲರೂಪ ಗೊತ್ತಿರುತ್ತದೆ. ಉದಾ : ಅವಂಲಗೊಂದಿಯಂ 
. ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಲ್ಲಿ 10ನೇ ಜನಕಶಬ್ದ ಹರಿಕಥೆ ಆಗಿದ್ದ ನಂತರ ದೇವಸ್ಥಾನ ಎಂಬ 
ವ , ಜನಕಶಬ್ದ ಬಂದಿರುತ್ತದೆ. 
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ದೇವಸ್ಥಾನ ಶಬ್ದದಲ್ಲಿಯೆ ಹೊಸ ಅಕ್ಷರಗಳ ಪರಿಚಯವನ್ನು ಮೇಲೆ ಲಿ ಹೇಳದ... 
ಕ್ರಮವನ್ನ ನುಸರಿಸಿ ಪಡೆದ ನಂತರ ಪ್ರೇರಕನಂ ಒತ್ತಕ್ಷರವಾಗಿದ್ದ "' ಅಕ್ಷರವನ್ನು 
ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ ತೋರಿಸಂವನಂ. ಅದರ ಎಡಬದಿಗೆ ಥ ಅಕ್ಷರದ ಕಾಗಂಣಿತಗಳನ್ನು ನೇರ : 
ಸಾಲಾಗಿ ಅವನು ಬರೆಯುವವನು ಮತ್ತೂ ಅವನ್ನ ಗಮವನಿಸಲಿಕ್ಕೆ ವಯಸ್ಕರನ ' 


ಹ 
ಸ 


4 
ಕೇಳುವನಂ. ಜು 
ಉದಾ : ಛ ಜು 
ಥಃ 38 
ಸ್ನಲ್ಲ ಸವಯ ನಂತರ ಪ್ರೇರಕನು ವಯಸ್ಕರಿಗೆ ಈ ಪ್ರಶ್ನೆ ಹಾಕುವನು: 


"ಗು ಎ 
“ನೇರ ಸಾಲಿನಲ್ಲಿರುವ ಅಕ್ಷರಗಳಿಗೂ ಬಲಬದಿಯಲ್ಲಿ ಬರದಿರುವ ಅಕ್ಷರಕ್ಕೂ ಏನಂ ತ 


ವೃತ್ಯಾಸವಿದೆ?” ವಯಸ್ಕರು ವೃತ್ಕಾಸವನ್ನ್ನ ಗವಂನಿಸಿ “ಬಲಬದಿಯಂಲ್ಲಿದ್ದ ಅಕ್ಷರ ಸ 
ಸಾಲಿನಲ್ಲಿದ್ದ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನೂ “ಹೋಲುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಅದು ಉಳಿದವುಗಳಿಗಿಂತ ಚಿಕ್ಕ 
ದಾಗಿಯೂ "ತಲೆಕಟ್ಟು ಇಲ್ಲದೆಯೂ ಬಂದಿದೆ” ಎಂದು ಉತ್ತರಿಸಬಹಂದಂ. ಹೀಗೆ 
ಪ್ರೇರಕನಂ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳ ಒತ್ತಕ್ಷರದ ಸ್ವರೂಪವನ್ನು ತೋರಿಸಿ 
ಕೊಡಂವನು. ಒಂದು ಅಕ್ಷರವನ್ನು ಚಿಕ್ಕದಾಗಿ ತಲೆಕಟ್ಟು ಇಲ್ಲದೇ ಇನ್ನೊಂದಂ 
ಅಕ್ಷರದ ಕೆಳಗೆ ಬರೆದರೆ ಅದಂ ಒತ್ತ ಸರಗುತ್ತದೆ. ಮೂಲಾಕ್ಷರದಿಂದ ಬೇರೆ ರೂಪ 
ಏರುವ ಮತ್ತು ಮೂಲಾಕ್ಷರವನ್ನೇ ಆಕಾರದಲ್ಲಿ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಹೋಲುವ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳ 
ಬಗ್ಗೆ ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಏನೂ ಹೇಳಂವುದಿಲ್ಲ. 


3.3.13 ಮೂಲಾಕ್ಷರದಿಂದ ಹೆಚ್ಚು ಬದಲಾನಣೆಯಾಗುವ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳು 

ಆಮಲಗೊಂದಿಯ ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಸ ಜನಕಶಬ್ದ ಪ್ರಯಾಣ. ಇದಂ "ಸ 
ದೇವಸ್ಥಾನ ಜನಕಶಬ್ದದ ನಂತರವೇ ಬರುತ್ತ ಪ್ರಯಾಣ ಪದದಲ್ಲಿ " _' ಚಿಹ್ನೆ 
ರಕಾರದ ಒತ್ತಕ್ಷರ ರೂಪ. ಅದು Bape ನ್ನು ಅಷ್ಟು ಹೋಲುವುದಿಲ್ಲ. ಪ್ರಯಾಣ ' 
ಶನ್ನಿ ದ ಮೊದಲು "ರ'ಕಾರ ಬರಂವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಅದೇ ರೀತಿ ಉಳಿದ 
ಇಂತಸ ಒತ್ತಕ್ಷರ ಇರುವ ಮೂಲುಕ್ಷರಗಳ ಪರಿಚಯವೂ ಈಗಾಗಲೇ ಆಗಿರಬೇಕು. 
ಆ ನುಲಗೊಂದಿಯ ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಪ್ರಯಾಣ ಜನಕಶಬ್ದದ ಮೊದಲು "ರ' ಕಾರ: ಸತ 
9ನೇ ಆಹಾರ ಪದದಲ್ಲಿದೆ; "ಲ" ಕಾರ 3ನೇ ಕೂಲಿ ಪದದಲ್ಲಿದೆ; "ಮ ಕಾರ ಬ. 
ಭೂವಿಂ ಪದದಲ್ಲಿದೆ; "ತ' ಕಾರ 5ನೇ ಜೀತ ಪದದಲ್ಲಿದೆ; "ನ' ಕಾರ11ನೇ ದೇವಸ್ಥಾನ ' 
ಪದದಲ್ಲಿದೆ; ಮಂತರ "ಯಂ' ಕಾರ ಪ್ರಯಾಣ ಪದದಲ್ಲಿ ಶೇ ಇದೆ, 
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ಪ, ಯಾ, ಣ ಅಕ್ಷರಗಳ ಪರಿಚಯವಾದ ಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ಕೆಲವು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳ 
ಮುಖಾಂತರ ಮೂಲಾಕ್ಷರಗಳಿಂದ ಹೆಚ್ಚು ಬದಲಾವಣೆಯಾಗಿ ಬರಂವ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳ 
ಜ್ಞಾನ ಬರುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾನೆ. "_' ಚಿಹ್ನೆಯನ್ನು ಬರೆದಂ, “ಈ ಚಿಹ್ನೆ 
ಏನಂ?” ಎಂದು ವಯಸ್ಕರನ್ನು ಕೇಳುತ್ತಾನೆ. ಅದಕ್ಕೆ ಅವರು “ಅದು ಒಂದು 
ಒತ್ತಕ್ಷರವೇ ಇರಬೇಕು” ಎಂದು ಉತ್ತರ ಕೊಡುವರು, ನಂತರ ಪ್ರೇರಕನು 
“ಪ್ರಯಾಣ ಶಬ್ದದಲ್ಲಿ ಬರಂವ ಉಚ್ಛಾರಗಳು ಯಾವುವು ?” ಎಂದಂ ಪ್ರಶ್ನೆ ಹಾಕುತ್ತಾನೆ. 
“ಅದರಲ್ಲಿ ಪ್‌, ರ, ಯಾ ವಂತ್ತು ಣ ಉಚ್ಛುರಗಳಂ ಬರಂತ್ತವೆ” ಎಂದು ವಯಸ್ಕರು 
ಉತ್ತರಿಸುವರಂ. “ಪ ಉಚ್ಛಾರದ ಚಿಹ್ನೆ ಪ್ರ ಯಾ ಉಚ್ಚಾರದ ಚಿಹ್ನೆಯಾ/ಣ 
 ಉಚ್ಛಾರದ ಚಿಹ್ನೆ ಣ ಎಂದಾದರೆ ಪ್ರಯಾಣ ಶಬ್ದದಲ್ಲಿ ರ ಉಚ್ಛಾರದ ಚಿಹ್ನೆ 
ಯಾವುದು ಇರಬಹಂದಂ ?” ಎಂಬ ಪ್ರೇರಕನ ಪ್ರಶ್ನೆಗೆ “ಪ್ರಯಾಣ ಶಬ್ದದಲ್ಲಿ 
“೨. ಚಿಹ್ನೆಯೇ ರಕಾರವನ್ನು ಸೂಚಿಸಂತ್ತದೆ” ಎಂದು ವಯಂಸ್ಕರು ದೃಢವಾಗಿ 
'ಹೇಳಬಲ್ಲರಂ. 

ಇದಾದ ಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕನು ವಂತ್ತೊಂದಂ ಪ್ರಶ್ನೆಯನ್ನೂ ಕೇಳಂತ್ತಾನೆ: “"_' 
ಒತ್ತಕ್ಷರವನ್ನು ರ ಅಕ್ಷರದೊಡನೆ ಹೋಲಿಸಿದಾಗ ವಂತ್ತು "' ಒತ್ತಕ್ಸರವನ್ನು 
ಥ ಅಕ್ಸರದೊಡನೆ ಹೋಲಿಸಿದಾಗ, ರಕಾರದ ಒತ್ತಕ್ನರವಾದ "೨ ' ಹಾಗೂ ಥ ಕಾರದ 
ಒತ್ತಕ್ಟರವಾದ “.' ಇವುಗಳಲ್ಲಿ ಸಮಾನವಾದ ಮತ್ತು ಬೇರೆ ಬೇರೆಯಾಗಿರಂವ ಅಂಶ 
ಗಳು ಏನಾದರೂ ಇವೆಯೇ?” ವಯಸ್ಕರಂ ತಾವಾಗಿಯೇ ಈ ಎರಡಂ ಒತ್ತಕ್ಷರ 
ಗಳಲ್ಲಿರುವ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು ಕಂದಂಹಡಿಯಲು ಶಕ್ತರು, . ಎರಡೂ ಒತ್ತಕ್ಸರಗಳು 
ಇನ್ನೊಂದಂ ಒತ್ತಕ್ಷರದ ಕೆಳಗೆ ಬರಂವುವು ವಂತೂ ಚಿಕ್ಕದಾಗಿರಂಪುವು. ಇವು 
ಸಮಾನವಾದ ಸಂಗತಿಗಳು. ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಆಗಿರುವ ಅಂಶವೆಂದರೆ ಥ ಕಾರದ ಒತ್ತಕ್ಷರ 
ತ ' ಮೂಲಾಕ್ಷರವನ್ನು ಹೆಚ್ಚು ಹೋಲುತ್ತದೆ. ಕೇವಲ ತಲೆಕಟ್ಟು ಹೋಗಿದೆ. 
ಆದರೆ ರ ಕಾರದ ಒತ್ತಕ್ಸರ "೨ ' ಮೂಲಾಸ್ಟರವನ್ನು ಹೆಚ್ಚು ಹೋಲುವುದಿಲ್ಲ. 
ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಪ್ರೇರಕನಂ "' ಮಾದರಿಯ ಉಳಿದ ಎಲ್ಲಾ ಒತ್ತಗ್ಸರಗಳನ್ನು 
ಅವುಗಳ ಮೂಲಾಕ್ಟರಗಳೊಡನೆ ಪಟ್ಟಿಮಾಡಿ ಬರೆದು ಇನ್ನೂ ಕೆಲವು ಹೊನ 
ಜ್ಞಾನದ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸಂತ್ತಾನೆ. ಹೊಸಜ್ಞಾನವು ಸವಂಸ್ಯೆಯಂನ್ನಿ ಬಗೆಹರಿನು 
ವುದರ ಮೂಲಕ ಬಂದಿರುವುದರಿಂದ ಆದು ಪ್ರೇರಕನಿಂದ ಕೊಡಲ್ಪಟ್ಟ ಕಾಣಿಕೆಯಾಗಿ 
ಪರಿಣವಿಂಸುವುದಿಲ್ಲ. 


3.3,14 ವಂಹಾಪ್ರಾಣಗಳು 

ಆಮಲಗೊಂದಿಯ ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಂಲ್ಲಿ 13ನೇ ಜನಕಶಬ್ದ ಮೂಢನಂಬಿಕೆ, ಇಲ್ಲಿ 
"ಥೆ" ಎಂಬುದಂ ಮಹಾಪ್ರಾಣ. 2ನೇ ಜನಕಶಬ್ಮವಾದ ಕಾಡು ಪದದಲ್ಲಿ "ಡ' ಅಲ್ವ. 
ಪ್ರಾಣ ಇದೆ. ಅಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ -13ನೇ ಜನಕಶಬ್ದದ ಪರಿಚಯ ಆದೊಡನೆ ಎಲ್ಲಾ 
ಅಲ್ಬಪ್ಪಾಣಗಳ ಜ್ಞಾನವೂ ಬಂದಿರಂತ್ತದೆ. ಪ್ರೇರಕನಂ ಡ ವಂತ ಢ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನೂ 
ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ ಬರೆದು ಕೆಲವು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳ ಮಂಖಾಂತರ ಈ ಎರಡು ಅಕ್ಬರ 
ಗಳಲ್ಲಿಯ ವೃತ್ಕಾಸವನ್ನು ವಯಂಸ್ಕರಂ ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂವಂತೆ ಮಾಡುತ್ತಾನೆ. 


ಡೆ 
ಪ್ರೇರಕ: “ಈ ಎರಡು ಅಸ್ಲೆರಗಳಲ್ಲಿ ಏನಾದರೂ ಹೋಲಿಕೆ ಕಾಣುತ್ತೀರೋ ? 


ವಯಸ್ಕ : “ಆ ಎರಡು ಅಕ್ಷರಗಳು ಸಾಧಾರಣ ಒಂದೇ ರೀತಿ ಇವೆ, ಆನರೆ ಎರಡನೇ 
ಅಕ್ಷರಕ್ಕೆ "ಬಾಲ" ಒಂದು ಹೆಚ್ಚಿಗೆ ಇದೆ.” ನ 

ಪ್ರೇರಕ: “ಆ ಎರಡಂ ಅಕ್ಸರಗಳ ಉಚ್ಛಾರಣೆಯಲ್ಲಿ ಏನಾದರೂ ಹೋಲಿಕೆ 
ಇದೆಯೋ ?” 

ವಯಸ್ಕ : “ಎರಡು ಅಕ್ಬರಗಳ ಉಚ್ಛ್ರರವೂ ಸಾಧರಣ ಒಂದೇ. ಆದರೆ ಬಲಗಡೆಯ 
ಅಕ್ಷರಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚು ಒತ್ತನ್ನು ಕೊಡಬೇಕು. 


ಡ ಮತ್ತೂ ಢ ಅಕ್ಬರಗಳ ಹೋಲಿಕೆ ಮಾಡಿ ಅವುಗಳಲ್ಲಿಯ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು 
ಕಂಡಂಹಿಡಿದ ಮೇಲೆ ಅದೇ ರೀತಿಯಂ ಸಂಬಂಧವಿರುವ ದ ಮತ್ತೂ ಧ, ಪ ಮತ್ತು ಫ 
ಅಕ್ಸರಗಳನ್ನು ಡ ವಂತೂ ಢ ಅಕ್ಷರಗಳ ಕೆಳಗೆ ಕ್ರಮವಾಗಿ ಪ್ರೇರಕನಂ ಬರೆಯುವನಂ. 
ಬಲಬದಿಯಲ್ಲಿರಂವ ಅಕ್ಬರ (ಮಹಾಪ್ರಾಣ) ಗಳನ್ನು ಎಡಬದಿಯಲ್ಲಿರಂವ ಅಕ್ಬರ 
(ಅಲ್ಪಪ್ರಾಣ) ಗಳೊಡನೆ ಹೋಲಿಸಿ ಮಹಾಪ್ರಾಣಗಳ ಗಂರುತನ್ನಿ ಪಡೆಯ 
ಲಾಗುವುದಂ, 
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ಇದೇ ರೀತಿಯ ಕ್ರಮವನ್ನನಂಸ೦ಸಿ ಅಲ್ಪಪ್ರಾಣದೊಡನೆ ಹೋಲಿಕೆ ಇರದ 
ಆಥವಾ ಅಲ್ಲಪ್ರಾಣಕ್ಕೆ *ಬಾಲ' ಕೊಡಂವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಬೇರೆ ಮಾರ್ಪಾಡಂಗಳನ್ನೂ 


' ಹೊಂದಿರುವ ಮಹಾಪ್ರಾಣಗಳ ಪರಿಚಖಂವಾಗುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಲಾಗಂವುದಂ. 


ಮೊದಲು ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಇಷ್ಟರವರೆಗೆ ಕಲಿತ ತ ವಂತೂ ಥ ಅಕ್ಷರಗಳ 
ವೃತ್ಯಾಸವನ್ನು ಕಂತುಹಿಡಿಯಂಂವಂತೆ ಮಾಡಲಾಗಂವುದು, 


ಡೆ ಢ 
ತ ಥ 


ಈ ಅಕ್ಷರಗಳ ನಡುವಿನ ಹೋಲಿಕೆ ಮನವರಿಕೆ ಆದ ಮೇಲೆ ತ ಮತ್ತೂ ಥ 
ಅಕ್ಷರಗಳ ಕೆಳಗೆ ಕ್ರಮವಾಗಿ ಕ-ಖ್ಹಗ-ಘ, ಚ-ಛ, ಜ-ರು, ಟ-ಠ, ಬ-ಭ ಅಕ್ಷರ 
ಗಳನ್ನು ಬರೆಯಂಲಾಗಂವುದಂ. ತ ವಂತ್ತೂ ಥ ಅಕ್ಷರಗಳಿಗೆ ಇರುವ ಸಂಬಂಧದ 
ಮಾದರಿಯಲ್ಲಿ, ಅವುಗಳ ಕೆಳಗೆ ಇರುವ 'ಬಲಬದಿಯಲ್ಲಿಯ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನೂ ಎಡಬದಿ 
ಯಲ್ಲಿರುವ ಅಕ್ಷರಗಳೊಡನೆ ಹೋಲಿಸುವುದರ ಮೂಲಕ ವಯಂಸ್ಕರಂ ಇನ್ನೂ 
ಕಲಿಯದಿದ್ದ ಮಹಾಪ್ರಾಣಗಳನ್ನು ಕಲಿಯಂವರಾ, 


ತ ಥ 
ಕ ಖ 
ಗ ಘ 
ಚ ಛ 
ಜ ರು 
ಟ ಠ 
ಬ ಭ 


3 3.15 ಮೂಲಾಕ್ಷರವನ್ನು ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಹೋಲುವ ಒತ್ತ ಕ್ಷರೆಗಳಂ 


ಸೂತ್ರೆಮಾಲೆಯ 14ನೇ ಜನಕಶಬ್ದ ಜ್ಞಾನ. ಇದರೆಲ್ಲಿಯ ಜಾ ವಂತ 
ನ ಅಕ್ಟರಗಳ ಪರಿಚಯ ಈಗಾಗಲೇ ಇದೆ. "' ಒಂದಂ ಒತ್ತಕ್ಸರೆವೆಂದಂ ವಯಸ್ಕ 


ಧಗೆ ತಿಳಿಯಂತ್ರದೆ. ಅದಂ. ಮೂಲರೂಪದಲ್ಲಿ ಇನ್ನೂ ಬಂದಿಲ್ಲ. ಅದರ 


ಮೂಲಾಕ್ಷರವೂ ಅದೇ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಮಾತ್ರ ದೊಡ್ಡದಾಗಿರಂತ್ತದೆ. ಈ ವಿಷಯಂ 


49 


ವನ್ನೂ ವಯಸ್ಕರೇ ಕಂಡಂಹಿಡಿಯಂ:ವಂತೆ ಮಾಡಲು *_' ಆಕ್ಷೆರದ ಎರಡು ರೂಪ 
ಗಳನ್ನು ಬರೆದಂ ಅವುಗಳನ್ನು ಹೋಲಿಸಲಂ ಕೇಳುತ್ತಾನೆ. 


| ಇ 


ನಂತರ ಇ ಅಕ್ಬರಗಳ ಕೆಳಗೆ ಕ್ರಮವಾಗಿ ಖರ್ಮ, ಜಾ ಟೂ ಣಃ 
ಬ್ಬ, ಜನ್ಮ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಬರೆದಂ ಅವುಗಳ ಪರಿಚಯವಾಗುವಂತೆ ಪ್ರೇರಕನು 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾನೆ. ಇವುಗಳಲ್ಲಿ ಜ ಅಕ್ಷರ ಒಂದನ್ನು ಬಿಟ್ಟರೆ ಉಳಿದ ಎಲ್ಲಾ 


ಅಕ್ಷರಗಳ ಪರಿಚಯಂ ಇಷ್ಟರವರೆಗೆ ಆಗಿದೆ. 


ತ್‌ 


8 £8೭೫ಜಣಣ ಅ. ಪ್ತಿ 
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3,3,16 ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯ 16ನೇ ಶಬ್ದ ಶಂಚಿತ್ವ, ಇಲ್ಲಿ ಹೊಸದಾಗಿ ಕಲಿಯ 
ಬೇಕಾದ ಅಕ್ಬರ ಶು. ಈ ಅಕ್ಷರದ ಪರಿಚಯವಾದರೆ ಕನ್ನಡದ ಎಲ್ಲಾ 
ಅಕ್ಷರಗಳ ಪರಿಚಯಂವಾದಂತೆ. ಶ ಅಕ್ಷರ ಕಲಿತ ಮೇಲೆ ಇಷ್ಟರ 
ವರೆಗೆ ಕಲಿತ ಎಲ್ಲಾ ವ್ಮಂಜನಗಳಿಗೆ ಒತ್ತಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವಂತೆ 
ಪ್ರೇರಕನಂ ವಯಂಸ್ಕರನ್ನಿ ಕೇಳಬಹಂದಂ. 


3,3.17 ಸೂತ್ರಮಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಕೊನೆಯ ಶಬ್ದ ಐಶ್ವರ್ಯ. ಇದರಲ್ಲಿ ಕಲಿಯ 
ಬೇಕಾದ ಹೊಸ ಅಕ್ಷರ ಇಲ್ಲ. ಕೇವಲ ಅರ್ಕ ಚಿಹ್ನೆಯನ್ನು ಕಲಿಯ ' 
ಬೇಕಾಗಿರುವುದಂ. ಇದಕ್ಕೋಸ್ಕರ ಸವಂಸ್ಕೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಚರ್ಚೆ ನಡೆದ 
ಮೇಲೆ ಪ್ರೇರಕನಂ ಐಶ್ವರ್ಯ ಶಬ್ದದ ಕೆಳಗೆ ಐಶ್ವರ್ಯ ಎಂಬ ಐದದ 
ರೂಪ ಬರೆದಂ ಆ ಎರಡಂ ಪದಗಳನ್ನು ಹೋಲಿಸಲು ಕೇಳುತ್ತಾನೆ, 


ಐಶ ರ್ಯ 
ಐಶ ರ್ಯ 
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ಈ ಎರಡು ಪದಗಳ ಹೋಲಿಕೆ ಮಾಡಂವಾಗ ನಡೆಯುವ ಚರ್ಚೆ ಈ ರೀತಿ 
:  ಇರಬಹಂದು: 


° ಪ್ರೇರಕ : “ಈ ಎರಡಂ ಪದಗಳಲ್ಲಿ ನೀವೇನಾದರೂ ಹೋಲಿಕೆ ಕಾಣುತ್ತೀರೋ ?” 


 ವಯಂಸ್ಕ : : “ಮೊದಲ ಶಬ್ದದ ಕೊನೆಯ ಅಕ್ಷರ-ರ. ಅದಕ್ಕೆ ಯ ಕಾರದ ಒತ್ತು 
| ("”) ಬಂದಿದೆ. ಎರಡನೇ ಪದದ ಕೊನೆಯಂ ಅಕ್ಷರ ಯಂ ಮತ್ತೂ ಅದರ 
| ನಂತರ ಏನೋ ಒಂದಂ ಚಿಹ್ನೆ ಬಂದಿದೆ.” 


"ಪ್ರೇರಕ : “ಆ ಚಿಹ್ನೆ ಏನಾಗಬಹಂದಾ? ಪದವನ್ನು ಉಚ್ಛಾರ ಮಾಡಿ ನೋಡಿ 
ದಾಗ ಏನಂ ಗೊತ್ತಾಗುತ್ತದೆ ?” 


ವಯಸ್ಕ: “ಪದದ ಉಚ್ಛಾರ ಮಾಡುವಾಗ ರ ಕಾರ ಬರುತ್ತದೆ, ಆದರೆ ಬರೆಯಬ 
ವಾಗ ರಕಾರ ನ್ನೂ ಬಂದಿಲ್ಲ....ಬಹಂಶಃ ಯಂದ ನಂತರ ಬರಂವ 
ಚಿಹ್ನೆಯೇ ರಕಾರವಾಗಿರಬೇಕಂ.” 


ನ್ರೇರಕ : ರ್‌" ಚಿಹ್ನೆ ರಕಾರವಾದರೆ ಅದು ಯಾವ ಜಾಗದಲ್ಲಿದೆ ) ಉಚ್ಛಾರ 
| ಮಾಡಂವಾಗ ರ ಕಾರ ಯಾವ ಜಾಗದಲ್ಲಿ ಬರುತ್ತದೆ?” 


ಕೈ 


ವಯಸ್ಕ : “ಉಚ್ಛಾರ ಮಾಡಂವಾಗ ರ ಕಾರ ಯ ಕಾರದ ಮೊದಲು ಬರುತ್ತದೆ, 
ಆದರೆ ರ ಕಾರದ ೪೯" ಚಿಹ್ನೆ, ಯ ಅಕ್ಷರದ ನಂತರ ಬರೆಯಲ್ಪಟ್ಟಿದೆ.” 


3.4 ಈ ಕ್ಪವಂಗಳನ್ನು ಅನಂಸರಿಸಿ, ಕೇವಲ 60ರಿಂದ 70 ತಾಸಂಗಳಲ್ಲಿ 
ವಯಸ್ಕರಂ ಕನ್ನಡ ಲಿಪಿಯಜ್ಗಾ ನ್ಲಿನವನ್ನೂ ಪಡೆಯುವರಂ. ಪ್ರೇರಕನಂ 
ವಯಸ್ಕರಲ್ಲಿ ಅಕ್ಷರ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು ಮೂಡಿಸಂವಾಗ ಒಂದಂ ಸಂಗತಿ 

ಬ ಯನ್ನು ಮಂನಸ್ಸಿನಲ್ಲಿಟ್ಟರೆ ಉಚಿತ. ವಯಸ್ಕರಿಗೆ ಓದಲು ತಕ್ಕ 

ಮಟ್ಟಿಗೆ ಸಂಲಭವಾಗಿದ್ದ ತೆ, ಬರೆಯಲು ಅಷ್ಟು ಸಂಲಭವಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ. 
ಬರವಣಿಗೆಗೆ ಕೈಬೆರಳಂಗಳಂ ಸುಲಭವಾಗಿ. ಕೂಡಿ ಬರುವುದಿಲ್ಲ. ಮಾತ್ರ 
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ವಲ್ಲದೇ. ವಯಸ್ಕರ ಜೀವನದಲ್ಲಿ ಓದಂವಿಕೆಯ ಪ್ರಾಧಾಸ್ಯವಿದ್ಮಂತೆ 
ಬರೆಯಂವಿಕೆಯ ಪ್ರಾಧಾನ್ಯವಿರಂವುದಿಲ್ಲ. ಆದ್ದರಿಂದ ವಯಸ್ಕರಾ 
ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಕಲಿಯಂವಾಗ ಓದಂವಿಕೆಗೆ ಹಚ್ಚು ಮಹತ್ವ ಕೊಟ್ಟಾ, 
ಬರವಣಿಗೆಯನ್ನು. ಸಾವಕಾಶವಾಗಿ ರೂಢಿಸಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಪ್ರೇರಕಠ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಬಹುದು. | 


4. ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಣೆ 


ಚರ್ಚಾಕೂಟವು ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಿ ನಡೆದರೆ ವಯಸ್ಕರಂ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವನ್ನಿ 
ಪಡೆಯಂತ್ತಿದ್ದಂತೆ, ತವ್ಮ ಜೀವನದ ಕೆಲವು ವಂಖ್ಯ ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಮೇಲೂ 
ವಿವೇಚನೆ ನಡೆಸಂವರಂ. ಕನ್ನಡ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಓದಲು ಬರೆಯಂಲಂ ಕಲಿತಂತೆ ತಮ್ಮಾ 
ಜೀವನವನ್ನು ಕಾಡುತ್ತಿದ್ದ ಕೆಲವು ಸವಂಸ್ಕೆಗಳನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸಲಂ ಯೋಗ್ಯ ಕ್ರವಂಗಳನ್ನೂ 
ಕೈಗೊಳ್ಳವರಂ. ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವ ಕೊನೆಯ ಹಂತಕ್ಕೆ ಬರಂತ್ತಿರಂವಾಗ, ತಾವು ಒಟತ್ಕಿ 
ಗೂಡಿ, ಸಂವಾದದ ವಂೂಲಕ ತವ್ಮೂ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳನ್ನೂ ಪೂರೈಸಂವ ಔಚಿತ್ಯವನ್ನಾ 
ಅರಿಯಂವರಂ ವಂತ್ರ ತಾವಾಗಿಯೇ ಚರ್ಚಾಕೂಟವನಲ್ನ ವಂರಿಂದುವರಿಸಲು ನಿರ್ಧರಿಸ 
ಬಹಂದಂ. ಇಂತಹ ಚರ್ಚಾಕೂಟಗಳಲ್ಲಿ ತಮ್ಮ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಿ 
ನಡೆಯಂತ್ತಿವೆಯೇ ಎಂದು ಅವರಂ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವರು ಹಾಗೂ ಹೊಸ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು 
ತಲೆದೋರಿದ್ದರೆ ಅವನ್ನೂ ಸೂಕ್ತ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಬಗೆಹರಿಸಲಂ ಕ್ರವಂ. ಕೈಗೊಳ್ಳುವರು. 
ಅದೇ ರೀತಿ ತಮ್ಮ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನವನ.್ನ ಬಲಪಡಿಸಂವಂತೆಯಅಊ ಅವರಂ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಿ 
ಬಹಂದಂ, 
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ಭಾಗ-೧ 


ಭಾಗ-೨ 


ಭಾಗ-೩ 
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ಜಾಗೃತಿ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತ 


ತಾತ್ತಿಕೆ ನಿಷಯಗಳು ಮತ್ತು 
ರೂಪರೇಷೆಗಳು 


ಸೂತ್ರಮಾಲೆ, ಅಕ್ಷರಪಟಿಗಳು ಮತ್ತು 
ಪ್ರೇರಕನಿಗೆ ಸೂಚನೆಗಳು 


ಕಲಿಯುವವನ ಸಂಗಾತಿ 


ಜನಕನಿಚಾರಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಸಾಮಾಜಿಕ 
ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಮತ್ತು ಅಂಕಿಅಂಶಗಳು 
(ಬೇಗನೆ ಸಿದ್ಧವಾಗಲಿದೆ) 


